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INTRODUCCIÓN 


£ a práctica de escribir el texto de devolución de información 
-cuando los docentes cerramos una propuesta de ense¬ 
ñanza o cuando realizamos un informe individual, para dar 
cuenta de lo aprendido- tiene cierta tendencia hacia una descripción 
general. Para favorecer la interpretación de la información sobre los 
procesos realizados y los resultados alcanzados, proponemos en estas 
páginas la inclusión de indicadores que "muestren" el aprendizaje de 
los niños/as y las acciones pedagógico-didácticas decididas por el 
docente ante los obstáculos o las dificultades encontradas. Conside¬ 
ramos que este formato es acorde con una evaluación formativa autén¬ 
tica que posibilita al docente "poner en acción" la ecuación informa¬ 
ción-toma de decisión, muchas veces ausente en los informes, dado 
que es difícil inferir el proceso de aprendizaje desarrollado a partir de 
los datos obtenidos. 


Nuestra intención con este libro es brindar herramientas concep¬ 
tuales y orientaciones prácticas para que los docentes construyan 
estrategias de evaluación que faciliten la comunicación de los resul¬ 
tados a través del informe evaluativo. Tomaremos tanto los informes 
individuales (que usualmente se llevan a cabo en tres momentos del 
ciclo escolar), como los informes que se realizan al finalizar un recorrido 
didáctico y complementan la programación de la enseñanza. 

Pensar la evaluación como parte del proceso de enseñanza nos 
lleva a decidir su inclusión en la planificación que realiza el docente. 
Recordemos que ésta tiene como funciones anticipar, organizar y 
comunicar las decisiones del docente a! iniciar una propuesta de 
enseñanza. En consecuencia, anticipar qué aprendizajes se elegirá 
evaluar, organizar los instrumentos de recolección y registro de la 
información y la manera de comunicarlos, son acciones que favorecen 
una evaluación sistematizada. 
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Los capítulos del libro se organizan alrededor de tres ejes: marco 
teórico que sustenta la toma de decisiones, orientaciones prácticas y 
ejemplos reales, generosamente brindados por docentes en actividad y 
en formación. Comenzamos con la inclusión de la evaluación en la 
planificación, como otro componente más a organizar y que dará 
direccionalidad al proceso de constatar los aprendizajes adquiridos. 

Continuamos con la evaluación de ¡os aprendizajes, planteando 
un breve repaso histórico acerca de los informes evaluad vos en el Nivel 
Inicial. Luego sistematizamos cómo recoger la Información que 
necesitamos para evaluar y cómo organizar y comunicar la información 
recogida a través del informe evaluativo. Mostramos ejemplos de infor¬ 
mes, para su lectura crítica y resignificación. 

Abordamos la evaluación de las propuestas de enseñanza, tra¬ 
tando de orientar para qué, qué y cómo evaluar la tarea desarrollada 
por el docente, antes y durante el proceso de enseñanza. Incluimos 
ejemplos que arrojan luz desde la práctica sobre las cuestiones teóricas 
previamente planteadas. 

Finalizamos con orientaciones para la evaluación del docente, con 
la intención de favorecer la reflexión sobre la concepción del docente 
como investigador de su propia práctica a través de la documentación 
de la misma. 

Para cerrar el libro, incluimos un anexo con un listado detallado de 
indicadores para cada sala. Los mismos están organizados por ítems que 
tienen en cuenta tanto ios ejes de aprendizaje, como las áreas disci¬ 
plinares de contenidos. Consideramos que para los maestros/as serán 
útiles en la construcción de una matriz de evaluación. 

Es nuestro propósito que este texto acompañe a ¡os docentes y 
futuros docentes en las prácticas de evaluación y contribuya al desa¬ 
rrollo de una práctica reflexiva, sustentada en dos pilares: el técnico 
instrumental, que la organiza, y el ético, que le da sentido a esta comple¬ 
ja tarea. 
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CAPÍTULO 1: LA INCLUSIÓN DE LA EVALUACIÓN EN LA PLANIFICACIÓN DIDÁCTICA 


£ stá claro que la evaluación es un proceso continuo que 
forma parte de la enseñanza. De manera Informal, la 
evaluación está presente antes, durante y después de la 
clase. Pero es menos frecuente pensar en una organización formal de 
esta práctica. Y es justamente la falta de sistematización lo que 


constituye un obstáculo para decidir qué y cómo evaluar lo aprendido y 
lo enseñado. 


1.1 —- 

lAS RELACIONES ENTRE ENSEÑANZA,'"':- 
V '' .. EVALUACIÓN Y PLANIFICACIÓN -* r ' 

La inclusión de la evaluación como componente de la plani¬ 
ficación de la enseñanza permite anticipar cuáles serán Sos aprendizajes 
que se considerarán relevantes para su adquisición y en función de esto 
cuáles serán los mejores instrumentos para conseguir evidencias que 
muestren los procesos realizados por los niños y ios resultados alcan¬ 
zados. 

Si consideramos que una evaluación auténtica es aquella que 
forma parte del contexto de aprendizaje y tiene sentido para el alumno, 
se advierte que al organizar con anticipación ios instrumentos para 
recolectar y comunicar información será más sencillo incluirlos como 
actividades en la propuesta de enseñanza. Esto cobra relevancia para el 
docente, dado que optimiza el tiempo disponible. 

Un plan de enseñanza plasma una idea, representa en el papel 
nuestra concepción de enseñanza y aprendizaje en un contexto deter¬ 
minado. Cuando diseñamos la propuesta, partimos de una evaluación 
diagnóstica que nos da información acerca de los saberes iniciales de los 



niños y de sus intereses. Los conocimientos nuevos se organizan sobre 
los ya existentes. Por lo tanto, obtener esta información permitirá a! 
docente -como estrategia de enseñanza- establecer relaciones signifi¬ 
cativas entre lo nuevo por aprender y lo aprendido, para ir comple- 
jizando la propuesta y diseñando situaciones problemáticas que provo¬ 
quen un conflicto cognitivo y reestructuraciones sucesivas. 

Cuando la propuesta está en marcha, vamos constatando en qué 
medida los niños se van apropiando de nuevos conocimientos. Aquí es 
central, para la continuidad o la modificación de la misma, obtener 
evidencias que muestren el proceso de aprendizaje; con esto nos 
referimos a anticipar indicadores que den cuenta de su adquisición. Esta 
evaluación formativa es la que posibilita tomar decisiones, continuar o 
hacer reajustes cuando se encuentran obstáculos. 

Al finalizar el proceso de enseñanza, el docente tiene que 
determinar qué aprendieron los niños y en qué medida. Esta evaluación 
sumativa muestra procesos y resultados, los cuales serán comunicados 
a los niños, a las familias, a otros maestros y a los directivos. 

De lo anterior se refleja la relación entre enseñanza, evaluación y 
planificación. Las acciones que llevan adelante ios docentes para 
enseñar y evaluar requieren ser pensadas con anticipación, no es 
posible improvisar. La improvisación es signo de falta de profesionalidad 
y los niños merecen la mejor enseñanza. La anticipación de acciones 
lleva a organizar la propuesta, traza el camino por recorrer, marca una 
direccionalidad, optimiza los tiempos. Por otra parte, la enseñanza es 
una práctica social y, por ¡o tanto, pública. La comunicación de sus 
resultados es un derecho que tienen los niños y sus familias, pero 
también es un instrumento de reflexión sobre la propia práctica, que 
brinda a los docentes fundamentación a la toma de decisiones, para 
mejorarla. 

En este caso, para la sistematización de la evaluación tomarnos la 
siguiente secuencia a la que hacen referencia Bertoni, Poggi y Teobaldo 
(1997) 1 : 


bertoni, A„ Poggi, M. y Teobaldo, M. (1997). "Evaluación. Nuevos significados para 

una practica compleja". Buenos Aires: Kapelusz. 
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1 


Recolección de información a través de diversos procedí- i 
míenlos: observación, producciones, documentos, etc. 

Análisis de los datos según marcos de referencia que orien- | 
tan la "lectura" de éstos. 

Producción de conclusiones, que traducen el análisis en | 
proposiciones o juicios de valor. 

Comunicación a los actores involucrados en el proceso de I 
evaluación, divulgación de las conclusiones. 

Toma de decisiones para intervenir intencionalmente en los j 
procesos y resultados valorados. 

< -"¿7 ¡Va v 'i ~175 $‘¿ gíP¡SSg|ií§¡s&j§íg V ¡gíjt’T'r' 4 






é ff LA SELECCIÓN DE CRITERIOS 
C: ‘”W- DE EVALUACIÓN 


Tal como señalan Bertoni, Poggi y Teobaldo (1997) 2 , la evaluación 
se refiere a una norma o criterios, construidos antes o durante el 
proceso de evaluación. Esos criterios proponen expectativas sobre los 
resultados esperados en el desempeño de los niños. Este conjunto de 
criterios guía tanto la construcción de los instrumentos de evaluación 
como el proceso de valoración posterior. 

La primera cuestión a resolver en la programación de la eva¬ 
luación es la que se refiere a los aspectos a evaluar. La explicitación de un 
marco referenciaI facilita el análisis de la información recogida y la 
comunicación de los resultados de la evaluación. 

La selección de criterios referenciales ayuda a tener un parámetro 
orientador para comparar la información obtenida a través de los dife¬ 
rentes instrumentos empleados con las expectativas que guiaron la 
propuesta. De modo que esta organización conceptual pasa a ser clave 
para una evaluación formal y formalizada. 


2 Op. Cit. 
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Por otra parte, estos mismos criterios se retoman en la escritura 
del texto de la evaluación de la Unidad Didáctica, proyecto o secuencia a 
ser evaluada, facilitando la descripción detallada de los aprendizajes 
adquiridos por los niños, y el señalamiento individual de aquellos que 
presenten algún tipo de dificultad, junto con la intervención del docen¬ 
te para intentar superarla, otorgándole sentido pedagógico a los resul¬ 
tados de la evaluación. 


Por todo lo expresado, destacamos la importancia de evaluar 
desde un marco referencial que oriente la búsqueda de evidencias 
sobre el aprendizaje de ¡os niños y la valoración de los datos recogidos. 
Por otra parte, el registro de las intervenciones de regulación funciona 
como nexo de continuidad entre el proyecto didáctico que ha concluido 
y el proyecto por comenzar. La sistematización de la evaluación, a través 
de su programación, proporciona validez al proceso al organizar de 
manera formal los procedimientos de recolección, análisis e inter¬ 
pretación pedagógica de la información sobre qué están aprendiendo 
los niños y cómo lo hacen. 




Para concluir, podríamos plantear que en el diseño de la 
evaluación, la documentación de los aprendizajes cumple una función 
de estrategia metodológica para recolectar, organizar y comunicar 
información. Se entiende por estrategia una serie de procedimientos 
para programar, ordenar y dirigir una acción. Las estrategias meto¬ 
dológicas son instrumentos construidos por los docentes para llevar a 
cabo la tarea de enseñar, que están estrechamente vinculadas con sus 
concepciones de educación, enseñanza y aprendizaje. En la evaluación 
de los aprendizajes, la documentación de los mismos permite prever, 
organizar y orientar la recolección, el análisis y la comunicación de la 
información sobre el desempeño de los niños. 

ét€ El DISEÑO DE UN MODELO SUPERADOS: \ 

LOS PORTFOLIOS 

Los portfolios surgen en la búsqueda de innovaciones para 
evaluar procesos y resultados que lleguen a captar la complejidad del 
aprendizaje. En su elaboración, la reflexión es parte central del 
aprendizaje y de la evaluación de lo que se ha aprendido. Podemos 
añadir que los portfolios favorecen una amplia descripción del apren¬ 
dizaje de los niños, estableciendo una conexión entre el proceso llevado 
a cabo y el producto logrado. A su vez, posibilitan reconstruir el trayecto 
recorrido, recuperar información sobre el aprendizaje e identificar 
puntos fuertes y puntos débiles en el mismo. (Lyons, 1999; Shakiee et 
ai., 1999; Shulman, 1999) 3 

Un portfolio es una colección deliberada, sistemática y orga¬ 
nizada de trabajos de los alumnos y sus reflexiones sobre ellos. Para su 


Lyons, N. (1999). Los portafolios y sus consecuencias: formación de profesionales 
reflexivos. En N. Lyons (Comp.) El uso de portafolios. Propuestas para un nuevo 
prolesionaüsmo docente (pp. 325-346). Buenos Aires. Amorrortu. 

Shakiee, 3., Barbour, N., Ambrose, R„ Hansford, S. (1999) Evaluación. Ei diseño y uso 
de carpetas. Buenos Aires. Aique. 

Shulman, L. (1999). Portafolios del docente: una actividad teórica. En N. Lyons (Comp.) 
ti uso de portafolios. Propuestas para un nuevo profesionalismo docente (pp. 44-62) 
Buenos Aires: Amorrortu. 
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puesta en práctica se organizan estos pasos: recolección, selección, 
reflexión y proyección. En el primer paso, los niños/as guardan 
suficiente cantidad de trabajos representativos de sus aprendizajes. El 
segundo paso consiste en que los niños/as revisen los trabajos 
recolectados, para decidir qué transferir a un porfolio de evaluación, y 
elijan el trabajo que mejor ejemplifique el criterio establecido por el 
maestro. En el tercer paso, los nlños/as expresan su pensamiento sobre 
el trabajo seleccionado. El último paso consiste en fijar metas para 
avanzar en el aprendizaje. (Danielson y Abrutyn, 1999) 4 

Esta colección de trabajos del niño/a provee variadas evidencias 
acerca de su proceso de aprendizaje, muestra su esfuerzo y su progreso 
a través del tiempo, e Implica al niño en su propia evaluación. Forma 
parte del entorno natural de aprendizaje, es decir, del resto de activida¬ 
des del aula. En este sentido, es una estrategia de evaluación auténtica. 

En síntesis, podríamos decir que el aporte de los portfolios como 
un modelo superador se centra particularmente en dos aspectos. Por 
un lado, brinda al niño, en forma periódica, un soporte concreto para 
pensar sobre su aprendizaje, revisando errores, comparando borra¬ 
dores y versiones definitivas, completando trabajos, reconociendo sus 
puntos fuertes en los mejores" trabajos y sus puntos débiles en los que 
le resultaron difíciles. Por otro lado, facilita a los maestros la obtención 
de información sobre el proceso que realizan Sos niños ai aprender, ya 
que el portfolio en sí mismo es un registro evolutivo que muestra el 
progreso y las dificultades de los niños. 

Entrando ya en orientaciones para la práctica, primero elabo¬ 
ramos criterios de evaluación o los seleccionamos entre los aspectos a 
evaluar sugeridos por las orientaciones curriculares. Estos criterios van 
a guiar la búsqueda de información sobre los aprendizajes adquiridos 
por ios niños. La pregunta sería: ¿Qué voy a evaluar del aprendizaje? 

Luego de determinar este referencia! de evaluación, organizamos 
la recolección de información. Durante el desarrollo de la propuesta 
didáctica (unidad, proyecto o secuencia}, los niños recolectarán sus 
trabajos en carpetas individuales (podrían ser cajas de archivo). IVIien- 


Danielson, Ch. y Abrutyn, L. (1999). Una introducción al uso de portafolios en el aula. 
Buenos Aires. Fondo de Cultura Económica. 
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tras tanto, el/la docente completará para cada niño/a una planilla de 
registro de indicios para incorporar al portfolio. Al finalizar la propuesta 
didáctica, los niños seleccionarán un trabajo, de acuerdo a un criterio 
determinado por el/la docente. A través del diálogo con el docente, los 
niños reflexionarán sobre el trabajo elegido, quien registrará'los 
comentarios en una planilla de autoevaluación que contiene los datos 
del alumno, ¡a fecha, la descripción del trabajo elegido y la argumen¬ 
tación del niño. 

hs importante^a partir del criterio elegido, pensar una consigna 
clara que dirija a! niño en la selección de un trabajo que muestre qué 
aprendió. Por ejemplo, si quisiéramos evaluar los logros, la consigna 
podría ser "elijo el trabajo que me salió mejor". Si fuera evaluar 
dificultad, "elijo el trabajo que fue difícil hacer". En Sos ejemplos que 
siguen se muestra una forma de organización posible. 


gsss— 1.4. 

EJEMPLOS DE PLANIFICACIONES 
Y REFLEXIONES DEL PORTFOLIO 


1.4.1.PLANIFICACIONES 

A continuación, presentamos dos modos de organizar la 
evaluación en el plan de enseñanza. El primero corresponde a una 
Secuencia ludica para la sala de 2 años y el segundo a una Unidad 
didáctica para la sala de 3 años. Más allá de las diferencias en los 
foi matos, podemos ver que en ambos casos los objetivos de la 
propuesta son los que proporcionan un referente para comparar la 
m ormación obtenida a través de diferentes instrumentos que serán 
desarrollados en el Capítulo 2. ! .. 

Los indicadores están formulados como preguntas y su función es 
obtener indicios o evidencias sobre el aprendizaje adquirido. Es decir, 
estos indicadores, además de ser relevantes y pertinentes con lo que sé 
quiere evaluar, tienen que ser construidos con anterioridad y para ello 
como señalamos en el punto 1.1., ser parte del proceso de plani¬ 
ficación. 
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Más adelante, en el Capítulo 3, veremos cómo este referencial de 
evaluación constituido por los criterios elegidos, además de orientar la 
búsqueda de información, orienta la escritura del informe de evalua¬ 
ción de la propuesta de enseñanza. 


1.4.1. al Secuencia Lúdica: “Modos de Desplazamiento" 5 
Sala: Z años (20 a 30 meses) 

Cantidad de niños; 16 


OBJETIVOS 

CONTENIDOS 

ACTIVIDADES j 

MATERIALES 

GUÍA DE 1 
EVALUACIÓN 

Que el niño: 

Afianzamien¬ 
to de 

habilidades 
motoras 
básicas y 
adquisición 
de otras 

nuevas: 

caminar, 

correr, 

cuadrupedia 

y reptar, 

ascender y 

descender 

escaleras, 

saltar, 

equilibrio. 

Cuerpo y 
movimiento 
con relación 
al espacio, 
los objetos y 
con los otros. 

Afianzamien¬ 
to del 

Actividad 1: “Circuito 1: “plano inclinado, 
colchonetas y escaleras” 

Para esta actividad se preparará el ambiente 
previamente, armando un circuito durante la 
ausencia de los niños. El mismo estará formado 
por dos planos inclinados de diferentes alturas, 
con sus respectivas escaleras y las colchonetas, 
debido a que no todos los niños se desplazan con 
igual seguridad. Para aquellos que están más 
inseguros en su marcha, habrá un plano más 
bajo, y uno más alto, que presente mayor desafío, 
para aquellos que ya están más afianzados en su 
andar. Las colchonetas estarán presentes, tanto 
por una razón de seguridad así como también 
para que se desplacen por una superficie blanda, 
desarrollando aún más su equilibrio. 

Los elementos estarán distribuidos por la sala y la 
idea no será que los niños recorran el circuito en 
un orden establecido, sino que exploren libre¬ 
mente los materiales y las diferentes formas de 
desplazamiento. Luego de unos minutos de 
exploración, el/la docente propondrá otras y 
diferentes formas de desplazamiento y socializa¬ 
rá lo que alguno de los niños realice, invitando al 
resto a hacerlo con su ayuda si fuese necesario. 
Por ejemplo, tomándolos de la mano y acompa¬ 
ñándolos por el circuito. 

Dos planos 
inclinados 

Dos 

escaleras 

Colchonetas 

Seis 

cubiertas 

Dos túneles 
de tela 

Soga con 
objetos 
diversos 
Juguetes de 
arrastre 

¿Participa de 
las activida¬ 
des en forma 
activa? 

¿Explora 
diferentes 
modalidades 
de desplaza¬ 
mientos y de 
movimientos 
a partir de su 
propio cuerpo 
en el 
espacio? 

• 

¿Demuestra 
mayor 
agilidad en 
las habili¬ 
dades moto¬ 
ras básicas? 

¿Paulatina¬ 
mente ad¬ 
quiere otras 
nuevas, 

cuáles? 

■ • 

¿Tiene un 

Se desplace 
de diferentes 
maneras, 
teniendo en 
cuenta la 
superficie. 

Afiance su 
marcha, a 
través de 
juegos de 
desplaza¬ 
miento. 

Afiance su 
marcha, a 
través de 
juegos de 
desplaza¬ 
miento 


Esta secuencia originalmente pertenece a! libro "La Planificación en el Jardín 
Maternal. Propuestas de Actividades Lúdicas y de Crianza" (2013) de Fraguglia, R 
Ediciones Puerto Creativo. En este caso es tomada como ejemplo para agregar la guía 
de evaluación de la misma. 
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equilibrio Finalmente, luego de aproximadamente 20 minu- 
postura! tos les dirá a los niños que otro día volverán a 
(equilibrio en jugar con estos materiales y los guardará en un 

superficies sectordelasala. 

blandas, ; Actividad 2: “Circuito 2: Incorporación de 
planos cubiertas y pelotas” 

inclinados, En esta segunda actividad, el/la docente armará 
escaleras, en un circuito igual al anterior pero agregará las 
puntas de cubiertas. La intención será que los niños tengan 
P ie )- que levantar sus pies para meterse dentro de 

ellas. 

Dejará que exploren libremente el material, para 
familiarizarse nuevamente con ellos y con el 
nuevo obstáculo. El/la docente intervendrá 
mostrándoles que se puede hacer. Por ejemplo 
les dirá: “Miren, nos podemos meter acá aden¬ 
tro”. 

Luego de unos minutos, agregará las pelotas 
para incentivar la marcha, haciéndolas rodar por 
el espacio, tirándolas adentro de las cubiertas y 
deslizándolas por los planos inclinados. 
Finalmente, pedirá a los niños que ayuden a 
guardar las pelotas. Los elementos más grandes 

I los arrastrará hasta un sector de la sala y les 
pedirá colaboración para empujarlos, como otro 
posible modo de desplazamiento. 

Actividad 3: “Circuito 3: Incorporación de 
túneles” 

En esta propuesta se mantendrá el circuito de la 
actividad 2, pero será realizada en el SUM y 
también se agregarán túneles, para incentivar la 
cuadrupedia y de ser posible la reptación. 

Las Intervenciones serán las mismas; mostrar 
desde la acción, socializar lo que hacen los niños, 
y acompañarlos por el circuito para ofrecer mayor 
seguridad. 

Luego de un momento de exploración, o cuando 
ei interés lo requiera, incorporará nuevamente las 
pelotas para incentivar la marcha. 

Finalmente, y luego de 20 minutos aproxima¬ 
damente, les dirá a los niños que otro día volve¬ 
rán a jugar con estos materiales y los guardará en 
un sector del SUM. 


mayor control 
de su cuerpo | 
y de sus 
movimientos 
en relación a 
los otros y los 
objetos? 

¿Colabora en 
el orden de 
los mate¬ 
riales? 

¿Entiende y 
responde a 
las consig¬ 
nas? 

¿Cómo 
responde 
ante las 
dificultades, 
pide ayuda, 
trata de 
resolverlas? 

¿Comparte 
los mate¬ 
riales con 
otros niños? 

¿Explora el 
espacio cer¬ 
cano y esta¬ 
blece relacio¬ 
nes espacia¬ 
les simples? 
¿Disfruta y 
se Integra al 
juego con los 
otros? 








OBJETIVOS 


ACTIVIDADES 

MATERIALES 

GUÍA DE 
EVALUACIÓN 



Actividad 4: “Circuito 4: Incorporación de 
soga con objetos y juguetes” 

Se repetirá el mismo circuito, pero esta vez se 
colgará una soga con diferentes objetos. La 
misma estará colgada a una altura donde ellos 
puedan alcanzarla en puntas de pie. La intención 
es desarrollar el equilibrio en esta posición. 

Se dejará que exploren libremente los materiales. 
Como en todos los casos, se hará hincapié en los 
nuevos elementos, se les ofrecerá ayuda y a 
aquellos que aun no han explorado solos, se los 
Incentivará a hacerlo. A continuación, para esti¬ 
mular la marcha se incorporarán juegos de 
arrastre. 




1.4.1. b) Unidad didáctica: "La granja del zoológico de Buenos 
Aires" 

Sala: 3 años 
Cantidad de niños: 20 
Duración aproximada: 4 semanas 
Residente: Lucía A. 

Fundamentación: 

Durante esta unidad se organizan y proponen actividades para 
conocer la granja del zoológico de Buenos Aires. Vinculado a un 
proyecto reciente sobre "animales domésticos", el acercamiento a 
nuevos -y generalmente desconocidos- ámbitos en donde habitan ios 
animales se busca fomentar una mirada compleja acerca de la trama 
social que rodea a los/as niños/as. Este recorte, además de acercar ai 
grupo a nuevos conocimientos, tiene como propósito afianzar aquellos 
que vienen trabajando. 

La granja, ubicada dentro de! zoológico, nos ofrece un espacio 
cercano para conocer algunos animales. Dentro de !a ciudad es, por 
ahora, una de las pocas maneras de conocer algunos animales y diná¬ 
micas generalmente desconocidas para los/as niños/as. Esta unidad 
buscará complejizar este punto: las granjas se ubican en sectores rura¬ 
les, pero esta granja es un atractivo social para poder conocer algunos 
animales que de otro modo no podríamos conocer. 
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Esta unidad cuenta con actividades en las cuales los niños y las 
niñas puedan expresar sus conocimientos previos, y con otras que se 
orientarán a articular estos mismos con nuevos contenidos. La apro¬ 
piación de estos saberes es constructiva y parte de las concepciones 
infantiles para generar estos nuevos conocimientos: "El Jardín se com¬ 
prometerá a ampliar y a enriquecer estos primeros conocimientos". 6 

En esta unidad se abordarán variadas áreas del conocimiento, 
como ia Literatura, ia Expresión corporal, la Música, etc. 

Alderoqui 7 plantea como hecho fundamental que las experien¬ 
cias que se acetquen a ¡os/as niños/as no se ubiquen dentro de una 
lógica simplista y tradicional, sino que las mismas puedan servirles para 
indagar el ambiente desde una mirada compleja. Es por esto que este 
recorte será tomado con sus complejidades y desde varias "claves de 
lectura" diferentes. 

Esta experiencia implica también algún grado de conflicto, un 
problema a resolver: La granja del zoológico es parte de un atractivo 
para los habitantes de la ciudad, pero las granjas son también la forma 
de vida de algunas personas en otros lados. 

Objetivos: 

Se espera que los niños: 

•Conozcan algunas características de ios animales que viven en 
las granjas 

“Se inicien en la comprensión de la función de las granjas y de 
algunos trabajos que en ellas realizan las personas 

•Enriquezcan el juego dramático asumiendo diferentes roles e 
interactuando con los compañeros 

• Adquieran pautas de organización de la tarea 

® Respeten normas de convivencia 

® Desarrollen actitudes de respeto y escucha 

® Disfruten de ía escucha de cuentos y poesías 

° Exploren los movimientos del cuerpo 


'Diseño Curricular para el Nivel Inicial, 2 y 3 años, 2006. 

'Alderoqui y Aisenberg (comps), Didáctica de las Ciencias sociales: aportes y 
reflexiones, Buenos Aires, Ed. Paidós, 1994. 
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Contenidos: 

• Experiencias para comenzar a indagare! ambiente: 

o indagación de algunas características de los animales que 
se encuentran en las granjas. 

o Indagación de las funciones que cumplen las granjas y de 
algunos de los trabajos que realizan las personas. 

® Experiencias para la construcción de la identidad y la convi¬ 
vencia con otros: 

o Enriquecimiento del juego: complejización de la acción 
simbólica en el juego con objetos. 

o Progresiva adquisición de pautas de organización de la ta¬ 
rea, normas de convivencia y actitudes de respeto y escu¬ 
cha. 

• Experiencias para la expresión y la comunicación: 

o Hablar, escuchar, "leer y escribir": escuchar cuentos y rela¬ 
tos, escuchar poesías y adivinanzas, dramatizar, conversar 
en el jardín. 

o Bailar: explorar los movimientos del cuerpo. 

ACTIVIDADES: 

Todas las actividades serán realizadas en diferentes espacios. En 
función del clima, se procurará utilizar el espacio de patio para las 
actividades que sean posibles de realizar afuera. 

«-i ‘ Conversación sobre la granja 

ggp Dando inicio a la unidad, contaré a los/as niños/as que iremos de 
**. 5 *: paseo a una granja, 
í fj¡ Preguntasproblemotizodoras: 

, ¿Alguien fue alguna vez a una granja? 

¿Qué se imaginan que puede haber en la granja? 

* 2 Búsqueda de información en la biblioteca 
§ Antes de ir a la granja, vamos a la biblioteca a buscar algún libro 
> que nos anticipe qué es y qué podremos encontrar en la granja, 
b Confrontamos esta Información con nuestros saberes previos. 
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vayamos a la granja: ¿cuáles y cómo son los animales? (piel, 

cuántas patas tiene, etc.). 


Organización de un registro de normas: qué cosas podemos 
hacer y qué cosas no podemos hacer durante la salida. 

Pensamos entre todos/as las pautas para ira la granja de! zoo. 
Consigna: Traje esta cartulina para que pensemos cómo nos 
vamos a organizar. Acá abajo vamos a poner las cosas que pode¬ 
mos hacer, y acá las que no podemos hacer. 


La cartulina contará sólo con el título y las imágenes. Las pautas serán escri¬ 
tas junto con los/as niños/as. 

Visita a la Granja del Zoo 

Durante la misma llevaremos placas duras, marcadores y hojas 
para dibujar lo que vemos. Propondré que nos sentemos frente a 
algo que nos llame la atención. En el micro de vuelta conversamos 
sobre lo que vimos. Pensamos qué animales nos gustaron más y 
porqué. 

Consigna: ¿Qué animales vimn<;? ; Hnhn (On ocnoriol I 


Sí 


■ 







•J* 


. conocimos la vaca y aprendimos tanto de eila, vamos a fijarnos si 
|| esta enciclopedia explica cómo es una vaca. 

| ¿Podrá imaginarse cómo es una vaquita cuando Sea esto alguien 
quenunca viouna? 

¡I Variante posible fa revisar): comparamos la descripción del libro 
La vida en e! Campo, de John Seymour, 1976, con la de la enci¬ 
clopedia. 

¿Qué información nos dio cada uno? 


lili De la granja del zoo a la granja en el campo: observación! de 
cuadros e imágenes de "la vida en la granja" con el proyector. 
Vemos cuadros de granjas en campos. Vemos foto de una Rranis 









Consigna: Chicos, encontré algunos cuadros de artistas famosos 
en donde estaban los animales que vimos en ia granja. 

Preguntas problematizadoras: 

¿Dónde más se imaginan que puede haber una granja? ¿Pode¬ 
mos tener una granja en nuestra casa? ¿En donde vivirá esta gen¬ 
te de los cuadros? (la granja como lugar de residencia en e! cam¬ 
po). 


Ahora que vimos que ¡as granjas están casi siempre en los campos 
¿por qué creen que hay una en el zoo? ¿Para qué es el zoo? 




















Inicio: 

Se anticipará al grupo los animales que construiremos (patos, 
cerdos y vacas). 

Esta actividad se realizará en dos días diferentes. Primero, pinta¬ 
remos cajas pequeñas de medicamentos, y otro día les pondre¬ 
mos algunas cosas características de cada uno (Pato: plumas 
Cerdo: pelitosy cola. Vaca: manchas negras y marrones). 













aire que 
nos las g 
e los anit 
bajo difer 


ramitas, paja y otros objetos que ayuden a armar nuestra granja. 

Cierre: 




Preguntaré si creen que nos falta armar algo más para poder jugar 
a la granja. 


83” Trabajo-Juego: 

Al finalizar todo el armado de los elementos para el juego. 










s ave 


Sistematización de información: algunas características de 
animales de la granja. 























Un pajarito que se llama Blas, 
que tiene pico largo y para atrás, 
nadie lo ha visto aún 
pues parece que es un 
pajarito que no existió jamás. 

Hace tiempo que tengo una gran duda: 
hay una vaca que jamás saluda 
le hablo y no contesta. 

Pues bien, la duda es ésta: 

¿será mal educada o será muda? 

Adivinanzas: 

Consigna adivinanzas: Yo les voy a leer algunos 
tienen que pensar de qué animal estará ha' ' 

Del huevo blancoy hermoso 
una mañana nací 
y al calor de mamá gallina 
con mis hermanos crecí. 

(El pollito) 

Aunque soy grande y con cuernos, 
no tengas miedo ninguno, 
que doy leche calentita 
para hacer tu desayuno 
(La vaca) 

De Sa granja y el corral 
soy el más guapo cantor, 
y con mi kikirikí 
sirvo de despertador 
(El gallo) 

Orejas largas, rabo cortito; 
corro y salto muy iigerito. 

(El córtelo) 


Expresión corporal: bailamos y nos desplazamos como ¡os 
anímales de la granja. 

Bailamos al son de la música, mirando qué foto nos muestran. De 
ser posible, nos quitaremos ¡os zapatos, para estar más cómodos. 
Inicio: 

Comenzamos a despertar el cuerpo. Despertamos pies, piernas, 
caderas, brazos, etc. Nos comenzamos a trasladar por el ambiente 
y a ocupar todo el espado posible. Haré hincapié en prestar 
atención a los/as demás y cuidarnos entre todos/as. 

Desarrollo: 

Al cabo de un rato de movimiento, mostraré algunas imágenes 
para que bailemos como creemos que bailaría cada animal quf 
aparece. 

Buscaré mostrar diferentes fotos, con el propósito de utilizar lo 
tres niveles de movimiento y los diferentes circuitos del cuerpo. 

Al final, propondré que cada uno elija qué anima! quiere ser y baile 
libremente. Utilizaré una música instrumental africana y luegi 
una melodía suave para la relajación. 

Cierre: 


Relajación. Les diré que se recuesten y que vayan relajando su 
cuerpo, respirando. Les haré mimos con una pluma y al finalizar la 
relajación colocaremos nuevamente los zapatos. 


Consigna: Les voy a mostrar una tarjeta con la foto de un anima!, y 
vamos a bailar todos como pensamos que bailaría ese animal. 
Cuando se frena la música, nos quedamos como estatuas y 
miramosqué animal sale. 


m 












s Ronquidos!" Rosen y Langiey, coiección Buenas Noches. 
'Sorpresa en el gallinero" Silvia Shujer. 


Opción 1: Dibujamos con marcadores lo que aprendimos de la 
granja. 

Consigna: En las mesas van a haber hojas y marcadores para dibu¬ 
jar lo que más les gustó de la granja. 

Opción 2: Dibujamos con marcadores las granjas que hicimos o 
Sos animales. 

. Para eso, los tenemos cerca, para mirarlos si tenemos ganas. 

Consigna: Hoy traje hojas y voy a poner acá, en esta mesa, algu- 
1 nos animales hechos por ustedes y algunos establos/granjas. Les 
propongo que los dibujemos como podamos. 


Adivinanzas: de qué anima! es eS timbre que suena. AS adivinar, 
hacemos aparecer un títere del mismo. 

Consigna: Voy a hacer sonar diferentes sonidos y ustedes me 
dirán cuál animal es. Fíjense, porque puede ser que salga por 
algún lado este animal. 


Cierre de ia unidad: Búsqueda del tesoro en grupos de a dos. 








® Pide ayuda para lograrla tarea: ¿Cuándo y cómo? 

• Se interesa y participa en la escucha de textos literarios: ¿Cómo 
lo hace? ¿Qué comenta? 

• Participa activamente en las actividades de movimiento: ¿Con 
seguridad? ¿Disfruta de la propuesta? 

¿Qué instrumentos se emplearán? 

En la actividad 1 se consignaron preguntas para indagar saberes y 
creencias. 
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En la actividad 5 se anticipan preguntas para chequear com¬ 
prensión. 

En la actividad 8 se observará cómo los niños usan la nueva infor¬ 
mación para elaborar un producto y para desplegar el juego dramático. 

En la actividad 9 se registrarán en un cuadro los aprendizajes ad¬ 
quiridos. 

En la actividad 13 se observará qué muestra cada niño sobre ¡o 
que aprendió, 

, REFLEXIONES DEL PORTFOLIO 8 I 

Seleccionamos dos registros de autoevaluación que muestran la 
reflexión de un nino de la sala de 5 anos de un Jardín de Infantes oficial 
de ¡a Provincia de Buenos Aires. Para guiar a los niños en su propia 
evaluación, la docente seleccionó primero el criterio de dificultad, es 
decir, le propuso al grupo pensar qué trabajo de los realizados les resul¬ 



to del niño. 

Por último, presentamos dos registros con la voz de las familias, 
contando qué nuevos aprendizajes pudieron evidenciar en sus hijos. 


'instrumento empleado por la docente Yanina Falistoco. 
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CAPITULO 2 


DE LOS APRENDIZAJE 


DE LOS ÑIÑOS 















.OS INFORMES EVALUATEOS EN EL NIVEL INICIAL: 







RTTTl 


nes y ios registros no 
s, así como tampoco 
. . onando ios misi. 
general en cada caso y en forma meramente descriptiva. 

Con el auge de las corrientes tecnicistas, la evaluación se confun- 



sos y los logros, las dificultades y los obstáculos en sus procesos de 


9 Bosch, Lydia (1977) "Evaluación en el Jardín de Infantes". Buenos Aires- Librería del 
Colegio. 

“Al final del capítulo se incluyen ejemplos de cada uno de los modelos de informes 
mencionados. 
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nos Aires, "el informe evaluativo no sólo describe sino que expreso 
valorativamente los logros y dificultades referidos a un alumno, a un 
trama de actividadt 


mui inwnoi 


vmrtWiMnuéi 


do durante un determinado tiempo ". 11 

Por io general, los informes se realizan en tres momentos del año: 
luego de! período de inicio, a mitad de año y al finalizar el año escolar. En 
algunas instituciones se incluye otra instancia durante el 2° semestre 
del año, antes del informe final. 


no- de 
ación ( 
:ias di 
mido í 
carac 
?s que 
tidose. 
rar, ad 
e cont 
uacíor 
aién o 


pone 
líente 
jes al 
abra 


se umita a las 
alguna manera 
ución. A su vez, 
oceso de ense¬ 
de los niños y 
bién centrar la 
las estrategias 

didácticas diseñadas y utilizadas; en definitiva, en la tarea de enseñanza 
desplegada que se corresponde con los propósitos planteados. 


GCBA. Secretaría de Educación (2000) Diseño Curricular para la Educación Inicial. 
Marco General. 

Méndez, M. y Córdoba, C. (2012) "La evaluación en el Jardín de Infantes. Hacia la 
construcción de una cultura evaluativa". Buenos Aires: Puerto Creativo. 
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¡WSO RECOGER LA INFORMACIÓN QUE NECESITAMOS" 
PARA EVALUAR ^ 












pales, así como también de los aprendizajes afectivos, sociales, 
cognitivos, motores y expresivos de los niños/as. 

La observación debe estar acompañada por un registro escrito, el 
cual permite volver a él cuando el/la docente lo requiera y poder 
\ 1 1 reflexionar sobre éste. "En el registro de las diferentes observaciones es 
importante describir lo ocurrido, sin apresurarse a emitir opiniones y 
conclusiones, diferenciando ios hechos de las inferencias (...) En la 
descripción se procurará ser lo más explícito posible, pero en el caso de 
no disponer de tiempo se anotará lo observado en el momento con 
| pocas palabras". 13 

Para realizar ei registro, es útil que el maestro/a cuente con un 
cuaderno destinado para tal fin o fichas individuales de cada niño/a, en 
P las que pueda volcarla información. 

Existen diferentes tipos de registros: el registro de actividades, el 
anecdótico -con anécdotas o comentarios-, el registro de eventos, etc. 
Para una buena organización, es útil incluir un encabezamiento con el 
nombre del niño, la fecha, el tipo de actividad, etc. 

A estos registros es importante agregarles -para acompañar y 
ampliar la intormación- trabajos y producciones de los niños, fotografías 
; y filmaciones, etc. Al respecto, el Diseño Curricular para la Educación 
Inicial de la Provincia de Buenos Aires dice: “Se incluirán, además de 
observaciones, diálogos con los niños, grabaciones, filmaciones, entre¬ 
vistas con las familias, fotos de los niños, entre otros". 14 

Otros instrumentos que se pueden utilizar son las listas de control 
o cotejo y las escalas de valoración o calificación, éstos se organizan a 
manera de cuadros de doble entrada en los que el/la docente consigna 

j| para cada niño aprendizajes específicos que quiere evaluar. 

I El primer caso consiste básicamente en una serie de ítems que 

¡I describen aspectos específicos de la conducta del alumno al realizar una 

I tarea o actividad. En el caso de las escalas de valoración, se aplica una 

técnica de registro similar a la anterior pero, a diferencia de éstas, en las 

1 


13 GCBA. Secretaría de Educación (2000) Diseño Curricular para la Educación Inicial. 
Marco General 

í M Pcia - de Bs - As - Dirección Gral. de Cultura y Educación (2012) Diseño Curricular para 
lá Educación Inicial. Primer Ciclo. 








que sólo se registran la presencia o ausencia de un rasgo determinado, 
en las escalas de valoración se señala la intensidad con que éste se 
manifiesta. 

En ambos casos se enfoca a aspectos cuantitativos que tienden a 

estandarizar la evaluación, aunque permiten una clara y rápida obten¬ 
ción de valoraciones en función de indicadores sobre las conducías 
observadas. 

Tanto las listas de control como las escalas de valoración no 
tienen, en la actualidad, tanta utilidad en el Nivel, ya que, como mencio¬ 
namos, se intenta priorizar un tipo de evaluación cualitativa. 

Es por eso que insistimos en observar a los niños/as en situa¬ 
ciones en las que resuelven problemas, para poder determinar cuáles 
son los modos de resolución, sus procedimientos, sus avances, etc. Esto 
se realiza con la intención de analizar luego lo sucedido y establecer 
formas de acción que ayuden a superar las dificultades detectadas y a 
alcanzar nuevos aprendizajes. 

Esta observación intenciona! es, a su vez, selectiva, ya que no se 
puede observar la totalidad de lo que sucede, sino determinados aspec¬ 
tos seleccionados con anterioridad y representativos de la parte de la 
realidad que se quiere focalizar. Para ello es fundamental la selección de 
indicadores como parte del proceso de planificación, teniendo en cuen¬ 
ta las metas y los contenidos propuestos. 

En el Anexo del libro retomaremos el tema de la elaboración de 
indicadores como guía para realizar ¡a observación y evaluar tanto los 
saberes previos como los aprendizajes logrados. 

Para complementar la información que nos proporciona la obser¬ 
vación, es interesante prestar atención a las respuestas de los niños/as 
cuando realizamos preguntas, ya sea para indagar Sas creencias y los 
conocimientos que poseen, como para constatar qué aprendieron al 
finalizar la secuencia de enseñanza. 


M’v«£7™ *^ a V ver ejemplos de estos instrumentos remitirse a Méndez, 

h!',,!,? b C 2 12) „ La evaluac,on en ei Ja rdín de Infantes. Hacia la construcción 
de una cultura evaluativa . Buenos Aires: Puerto Creativo 





La evaluación, además de tener como propósito el tomar deci¬ 
siones, tiene como función comunicar todo quehacer educativo. Es 
decir que tanto los padres, los directivos, los alumnos y colegas 
docentes son partícipes de los procesos y resultados del proceso de 
enseñanza y aprendizaje. 

Es fundamental, entonces, que la evaluación se plasme en un in¬ 
forme que sea una muestra completa de logros y dificultades en un 
determinado período. 

Toda la información recogida por medio de los instrumentos 
anteriormente mencionados, va a conformar el registro acumulativo 
que es parte del legajo del alumno e insumo para la confección del 
informe evaluativo. 

En el registro acumulativo se incluyen: 

• L °s registros de observaciones realizadas, tanto de actividades 
programadas como de incidentes y anécdotas. 

® Las notas -tornadas en cuadernos o libretas- de situaciones 
significativas que se olvidarían si no se registraran. 

® Comentarios de los padres y de los propios chicos. 

® Comentarios de otros docentes. 


La selección de diferentes producciones de los alumnos. 
Fotos y filmaciones de Sos niños y los trabajos realizados. 


AK 
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tualmente en tres momentos del ciclo lectivo: al finaliza 
inicio, a mitad de año ya! terminar el año escolar. 

El primer informe se realiza finalizando el proceso ¡ 
En éste se consignan datos sobre el ingreso del niño a la ir 









- conerencia entre los ítems evaluados y los contenidos 

enseñados. 

Flexibilidad suficiente que permita atender las particu¬ 
laridades individuales. 

• Relevancia. 

• Brevedad. 

® Mostrar procesos, no sólo resultados. 


El IMPACTO DE LA DEVOLUCIÓN DE INFORMACIÓN '" ;-. 

" , SOBRE IOS NIÑOS 

.. „ No podemos dejar de hacer mención al legajo escolar de lo: 
nmos/as, porque es importante pensar en el tipo de información que 
contienen los informes y registros que lo componen. Con relación ; 
esto, Harf (1998) plantea que el legajo escolar es un instrumento nece 
sano, por ser portador de información imprescindible para la toma de 
decisiones; pero cuando la misma funciona a modo de predicción sobre 
6 desempeño escolar, podría constituir "rótulos" peyorativos o une 
suerte de profecía autocumplida". 

En la misma línea, y en referencia a la información sobre el indivi 

V 6xpedientes ' atores (Foucault 

1389, Mehan, 2001) señalan que las técnicas de registro funcionar 


.Vasta, L. Ficha de cátedra de la materia Didáctica I v II. 

Fiarf R. (1998). "Legajos escolares: ¿portadores de información o prontuarios? 

Novedades Educativas, 95, 16-18 ° Prontuarios? 

M°K UCaU u ^ (19 f 9) -" Vigilar y casti g ar ".BuenosAires:SigloXXI 
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como procedimiento de objetivación, haciendo del individuo un "caso" 1 
lo describen, lo juzgan, lo comparan con otros. Este análisis aplicado a la 
documentación de los aprendizajes nos advierte sobre el riesgo de que 

el niño/a pase a ser objeto de una información, en vez de ser sujeto en 

un acto de comunicación. 

Al representar al niño/a, el legajo escolar es un documento que : 
podría llegar a predecir su desempeño. El modo en que se presenta la -]| 
información sobre los niños puede mostrar sus deficiencias o sus 
posibilidades. Si se muestran deficiencias se categoriza, a través de un i !i 
rótulo, lo que el niño/a no sabe o no puede. Si se muestran posibi¬ 
lidades, en cambio, se acentúa lo que el niño/a puede hacer con ayuda. I : 

Esta última modalidad, mostrar las posibilidades desde la ayuda, 
integra la información sobre la dificultad del niño/a con la información 
sobre la intervención pedagógica, para intentar superarla. De esta 
forma, la documentación sobre el aprendizaje de los niños/as adquiere 
un sentido pedagógico cuando le sirve al docente para tomar decisiones 
sobre su enseñanza. El modo opuesto de presentar la información 
muestra las deficiencias desde la soledad del niño, dejando la ínter- [• 
vención para otras instancias, como los equipos de profesionales que 
acompañan la tarea de la escuela. P 

Se podría pensar que si los docentes contaran con información 
suficiente, obtenida a través de diferentes procedimientos (obser- j 
vando, interrogando, usando el error), estarían en condiciones de ; 
emplear la evaluación en la toma de decisiones, modificando la ense¬ 
ñanza en función de dar respuesta a las necesidades de los niños/as, 
particularmente de aquellos que presentan alguna dificultad en el 
aprendizaje. 

Este planteo coincide con lo que señala Pruzzo (1997) 19 sobre la 
función de la evaluación. Esta autora considera que si la evaluación 
queda incluida en el proceso de enseñanza brinda información para 
dis enar estrategias que permitan rescatar el error, plantear el conflicto 
cognitivo y provocar el cambio conceptual en los niños. El proceso de 
aprendizaje requiere de un sostén que asista al niño en los avances, los 
retrocesos, la superación de obstáculos, la solución de conflictos. La 

Pruzzo de Di Pego, V. (1997). "Biografía del fracaso escolar". Buenos Aires: Espacio 
Editorial. : Í¡ 
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A partir de esa comprensión, el maestro se transforma en sostén y faci¬ 
litador del aprendizaje. 

Una concepción de evaluación continua, integrada al proceso de 
enseñar, busca indagar simultáneamente dos aspectos. Por un lado, los 
procesos y resultados de aprendizaje -atendiendo tanto a los progresos 


Las acciones de los docentes ante las dificultades de los niños 


ante la diversidad. Lo que queremos plantear es que la postura del 
maestro frente al desempeño de! niño podría marcar la diferencia entre 
la evaluación desús posibilidades y la evaluación desús deficiencias. Las 


umpnr o a aesatiaria profecía del fracaso escolar. 

La concientizaclón de los docentes sobre su papel en la preven 
ión del fracaso escolar abre la posibilidad de pensar que la resignifl 













EJEMPLOS DE MODELOS 
DE INFORMES EVALÜATIVOS 


Alumno: 

Docente 


Sección: 3 año: 
. Año:... 


Acepta despegarse d e los padres. 

Acepta normas de funcionamiento 
grupal e institucional. 

Posee prácticas de orden e higiene. 
Particip a de las propuestas. 
Resuelve los conflictos. 


Integración al grupo. 


1 ür i i, C. (2002). La documentación de los aprendizajes 
una perspectiva chdátoí a' Tes.s de iV-aestr ¡o en U r , C no 


integrando las diferencias. (Turri, 2002) 


A continuación presentamos tres modelos de informes de acuer¬ 
do a lo mencionado en el punto 1.1. 

® Grilla o cuadro se completa a partir de la valoración de diferen- 
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'MUNICACIOI 


Período 
de inicio 


Período 
de desarrollo 


Construye vínculos con pares y 
docentes. 


Comunicación con pares y docentes, 


Período 
de inicio 


Período 
de desarrollo 


Participa en los juegos. 


Respeta y comprende las reglas de 


Asume diferentes roles durante el 


Participa de la evaluación del juego. 


Realiza el recitado di 
numérica oral. 


Lee y escribe números en diferentes 
contextos de uso. 


Comunica y representa diferentes 
posiciones y desplazamientos de los 
objetos en el espacio. 


Se inició en el reconocimiento de 
formas en cuerpos y figuras. 


Se inició en el uso de diferentes 


elementos para medir. 
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¡piipi 


Período 
de inicio 


Período 

de desarrollo 


Reconoce algunos roles y funciones 
que realizan las pe rsonas. 

Reconoce algunas fundones que 
cumplen las Institu ciones. 

Reconoce diferentes materiales de 
su entorno y sus propiedades. 

Reconoce algunas diferencias y 
semejanzas entre las plantas y entre 
las partes de las plantas de diferente 
especie. 

Reconoce algunas diferencias y 
semejanzas entre los animales. 


Reconoce que algunos aspectos de 
las personas cambian a lo largo de 
su vida mientras que otros no. 

Reconoce algunos cuidados y 
hábitos para promover la salud y 
sobre algunas medidas de seguridad 
necesarias pa ra conducirse. 

Participa activamente en el cuidado 
del medio ambiente en el contexto 
del Jardín. 


incluye nuevas informaciones en sus 
conversaciones, dibujos y juegos. 


Reconoce que tanto las plantas 
como los animales cambian a lo 
largo de su vida. 


Identifica las partes visibles de su 
cuerpo y los avances en la noción de 
la existencia de partes internas del 
cuerpo. 

























Participa en conversaciones 
adecuando su intervención a las 
'diversas"sifuacíóñés com u ñicátívásy 
a los destinatarios. 


Produce relatos, explicaciones, 
justificaciones cada vez más 
adecuadas a la situación 
comunicativa. 


Expresa opiniones y respeta lo 
expresado por lo s demás. 

Usa un vocabulario variado. 


Respeta los turnos del habla en 
situaciones comunic ativas. 

Explora textos, en busca de 
información. 


Escucha atentamente narraciones o 
lecturas. 


Expresa comentarios acerca de lo 
escuchado. 


Construye significados sobre los 
textos que se escucharon. 

Intercambia ideas y opiniones. 


Concurre al sector de biblioteca 


interesa por los libros. 


Logro 

En proc. 

Logro 

En proc. 

Logro 

En proc. 
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Demuestra interés o preferencia 
ante la observación de imágenes. 


Reconoce algunas características de 
las obras de arte. 


Explora diferentes materiales y 
herramientas. 


Coordina los movimientos básicos 
para hacer diferentes formas de 
modelado. 


Realiza figuras (figura humana, 
animales,etc.). 


Realiza construcciones en el espacio 
tridimensional, utilizando diferentes 
materiales y herramientas. 


EXPRESIÓN 


Período 
de inicio 

Período 
de desarrollo 

Logro 

En proc. 

Logro 

En proc. 




Registra y conoce su propio cuerpo. 


Le Interesa la exploración de los 
movimientos con o sin objetos e 
improvisar en parejas o pequeños 
grupos. 




Comprende consignas y logra 
resolverlas corporalmente. 


Asume actitudes de cuidado de si 
mismo y de los otros en los diversos 
juegos. 


Desarrolla sus posibilidades 
motrices en la interacción con los 
otros, el espacio y los objetos. 


Alcanza progresiva autonomía y 
confianza de sí mismo. 


Disfruta de los juegos recreándolos, 
asumiendo roles, empleando 
habilidades. 


Participa activamente de las 
diferentes propuestas de 
actividades. 


Logro j En proc. j Logro j En proc. ¡ Logro ! En proc. 













































■ 6 ' 


iiduduvu: be tompsexa en Torma narrativa, a partir de 
ítems preestablecidos y, al estar organizado en forma de 
cuadro, permite observar la evolución de los aprendizajes y la 
rápida comparación en los diferentes momentos. 



Alumno: 


Docente: 


ASPECTOS EVALUADOS 

1 - Actitudes frente a las propuestas 

1.1 Atención e interés manifestado 

- Demuestra atención e interés por las 
propuestas que se hacen. 

- Se entusiasma en actividades propuestas 
por los demás. 

- Le gusta participar activamente en las 
propuestas. 

1.2 Ante las consignas que da la maestra 

- Denota comprensión. 

- Puede realizarlas sin problemas. 

- Sabe lo que tiene que hacer y logra 
cumplir con lo indicado. 

1.3 Forma en que encara la actividad 

- Actúa con independencia, confiando en 
sus posibilidades. 

- No requiere aprobación ni estímulo 
constante para realizar las actividades. 

- Puede hacer propuestas (elección de 
materiales, de actividades, distintas 
formas de dar solución, etc.). 

- Logra terminar la actividad iniciada con el 
mismo interés del comienzo. 

- Practica normas, pautas de higiene y 
orden. 

2 - Relaciones interpersonales 

2.1 En relación con sus pares 

- Mantiene relaciones positivas con sus 
compañeros. 

- Se relaciona bien pero con grupos 
pequeños. 


Sección: 4años 
Año:. 


Primer 

Informe 


A modo de ejemplo 
se completa la I a 
hoja 

Se interesa por las 
propuestas lúdicas. 
También participa 
activamente de los 
juegos iniciados por 
sus pares. 


Comprende las 
consignas dadas, e 
intenta realizarlas. 


Se muestra segura e 
independiente.Realiz 
a propuestas de 
actividades y elige 
los materiales a 
utilizar. 


Lleva adelante las 
pautas de higiene y 
orden. 


Se relaciona muy 
bien con todos sus 
pares, aunque tiene 
su grupo de 
preferencia. 


Segundo 

Informe 


Tercer 

Informe 











2.2 En relación con la maestra y los adultos 

- Se vincula favorablemente con el 
docente. 

- Puede acercarse al adulto frente a las 
necesidades personales y/o del grupo. 

- Ofrece ayuda y colaboración cuando lo 
cree necesario. 

- Puede aceptar las normas dei 
funcionamiento grupa! e institucional. 

Observaciones: 


3- El Juego 

- La elección de sectores de juego se hace 
en forma variada, reiterativa, cambia 
constantemente de sector. 

- Características del juego, juega solo, con 
otros niños. 

- Se integra al grupo, acepta normas, 
pautas y límites. 

- Participa activamente de los juegos 
propuestos por la maestra, que surgen de 
los niños. 

- Comprende y respeta las reglas 
establecidas, acuerda nuevas reglas. 

- Juegos que prefiere, representación de 
roles, construcciones, en el patio, etc. 

Observaciones: 


4- Matemática 

4.1 Número y sistema de numeración 

- Conoce la función social del número. 

- Recita convenclonalmente la serie 
numérica oral hasta: 

- Utiliza el conteo en situaciones de 
enumeración. Establece correspondencia 
entre objetos y números. 

- Utiliza los números para determinar el 
orden en una serle. 

- Utiliza algún modo de representación de 
cantidades. 
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4.2 Espacio y formas geométricas 

- Establece relaciones espaciales que 
requieran la comunicación de posiciones 
y/o desplazamientos utilizando puntos de 
referencia. 

- Distingue algunas figuras geométricas de 
otras a partir de sus características. 

- Reconoce algunos cuerpos geométricos 
a partir de sus características 

4.3 Medida 

- Comienza a resolver situaciones de 
medición de longitudes, capacidades o 
pesos utilizando medidas convencionales 
y no convencionales. 

- Ante situaciones problemáticas prueba 
estrategias para resolverlas, toma 
decisiones, escucha y respeta los 
procedimientos realizados por otros. 

Observaciones: 


5 - Exploración Ambiente Social y Natural 

5.1 Cs. Sociales 

- Establece relaciones entre las funciones 
que cumplen algunas instituciones y las 
necesidades de las personas y los 
trabajos que desarrollan. 

- Conoce su historia personal y familiar. 

- Distingue cambios y permanencias en el 
tiempo respecto de los otros niños, 

- Puede participar con respeto y actitud 
valorativa en las fiestas patrias. 

- Ante temáticas del ámbito social: 

- Se interesa, pregunta: 

- Hace anticipaciones. 

- Establece relaciones: (causales, 
temporales). 

5.2 Cs. Naturales 

- Conoce las estructuras básicas de los 
seres vivos (hombre, animales, plantas). 
Señala sus características. Puede 
establecer semejanzas y diferencias en 
ellos y con otros. 
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- Puede distinguir los cambios que sufren 
los seres vivos a través del tiempo. 

- Conoce algunas características de ios 
objetos y materiales. Hace 
comparaciones. 

- Puede apreciar los cambios que sufren 
por las acciones a las que son 
sometidos. 

- Formula hipótesis sencillas o 
anticipaciones. 

6. Artes visuales 

6.1 Materiales y herramientas. Manejo en bi 

y tridimensión. 

- Controla los materiales que usa. 

- Reconoce y utiliza los aspectos plásticos 
del material. 

- Descubre otras posibilidades. 

6.2 Con masa, plastilina, arcilla. 

- Trabaja sobre el plano de la mesa, 
levanta figuras verticales, realiza detalles. 
Realiza figuras variadas. 

6.3 Con otros materiales: 

- Realiza construcciones en el espacio. 

- Inventa figuras. Realiza detalles con otros 
materiales. 

6.4 Dibujar y pintar 

- Tiene un control adecuado en el trazado 
de diferentes líneas y formas. 

- Aparece el esquema corporal: simple, 
con detalles. 

- Hace otras figuras. 

- Utiliza la línea de base. 

- Utiliza distintos colores para pintar. Los 
reconoce, los selecciona. 

- Va descubriendo la obtención de un color, 
a partir de ¡a mezcla de otros. 

6.5 Apreciación de imágenes 

- Da su opinión manifestando sus gustos 
en relación con lo que ve. 

- Puede observar, reconocer y/o descubrir 
distintos elementos presentes en la 
imagen. 

Observaciones: 













• Registro narrativo-, se realiza en forma descriptiva y puede 












Recita oralmente los números hasta el 30 y también los reconoce en forma 
escrita. Comienza a escribirlos en forma convencional. 

Distingue las figuras geométricas círculo, cuadrado y rectángulo, a partir de sus 
características. 

Utiliza y nombra diferentes nociones espaciales: arriba de, debajo de, detrás de, 
etc. Se inicia en la representación gráfica de posiciones y objetos en eí espacio.’ 

Realiza mediciones y compara longitudes usando unidades no convencionales y 
teniendo variadas estrategias (por ejemplo, colocando un bloque en forma 

reiterada en el piso es capaz de determinar si cabe el mueble de la biblioteca en 
el espacio elegido). 

Indagación del Ambiente Social y Natural 

Se mostró interesada en temas del ambiente social y natural, trabajados en las 
propuestas de las unidades didácticas: la plaza del barrio, la panadería y el 
cuidado de la salud. 

Realiza preguntas e intenta buscar respuestas, y comienza a establecer 
relaciones entre las funciones que cumplen las instituciones y los trabajos que 
realizan las personas. 

Participa activamente del cuidado del medio ambiente en el contexto del Jardín y 
establece relaciones entre los seres vivos y el medio. 

Identifica algunos materiales del entorno, sus características y propiedades, y 
explora y reconoce los cambios que se producen. 

Prácticas del Lenguaje 

D. se comunica con un vocabulario paulatinamente más amplio y correcto, 
pudiendo mantener conversaciones fluidas, y expresar opiniones y comentarios. 
Escucha atentamente y le cuesta esperar su turno para hablar. 

Se muestra interesada por la lengua escrita, reconoce y puede escribir su 
nombre sin dificultad. También reconoce el de algunos compañeros a partir del 
conocimiento de algunas letras. 

Reconoce diferentes portadores de texto utilizados (como libros, revistas y 
recetas). Anticipa el contenido de los textos, teniendo en cuenta algunos 
elementos como el título, la tapa, etc. 

Busca en los textos la información que necesita, a partir de lo que el docente 
buscó y les leyó. 

Literatura 

Escucha con interés y disfruta de la lectura de cuentos y poesías. Comenta y 
expresa lo que siente sobre lo escuchado. 
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Juega con rimas, explorando ritmos y sonoridades de las palabras y responde 
las adivinanzas. 

Expresión Corporal 

Manifiesta placer y disfruta de la exploración de los movimientos expresivos en el 
espacio. Comienza a incorporar nuevos movimientos y responde corporalmente 
a las consignas dadas. 

Artes Visuales 

Reconoce y utiliza diversos materiales y explora sus diferentes posibilidades. 
Realiza producciones en la bidimensión y en la tridimensión. 

Dibuja formas y figuras, en variados soportes, en plano horizontal y vertical La 

fin uro I<-» ____ i . i i . ■ J 


Para pintar utiliza el color en forma expresiva, para las diversas 
representaciones. 

Con relación a las herramientas utilizadas, las maneja correctamente, siendo el 
pincel su preferida, además lo limpia y lo seca cuando cambia el uso de un color. 

en i elación con la apreciación de obras, se interesa y puede reconocer algunos 
elementos plásticos presentes en las imágenes observadas; identificando las 
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CAPITULO 3: LA EVALUACIÓN DE LA PROPUESTA DE ENSEÑANZA 


jfvk § os interesa resaltar el valor de una evaluación continua, 
§ lyf integrada al proceso de enseñar, donde la intencio- 
K w nalidad de la misma es indagar tanto los progresos y las 
dificultades en el aprendizaje de los niños como las condiciones de la 
enseñanza que facilitan u obstaculizan el desempeño escolar de los 
mismos. 


LA EVALUACIÓN FORMATIVA 


de la misma y proporciona ayuda para planificarla y apreciar su desarro¬ 
llo. 

Esta concepción de una evaluación con fines formativos sirve 

fie' . 

de 


L»[t] 




rara 


STíil 










la recolección de información relativa a los progresos y 
dificultades de aprendizaje del alumno 


la adaptación de las actividades de enseñanza en función 


3 U 

en términos de acción pedagógica. Para la elaboración de esta estra¬ 
tegia es necesario un marco conceptual que oriente los aspectos del 
aprendizaje a observar, los procedimientos para recoger información 
ios principios para guiar la interpretación de los datos y los pasos a 
seguir en 1a adaptación de las intervenciones pedagógicas. Los proce¬ 
dimientos de evaluación formativa están integrados con las actividades 
de enseñanza. 


uno perspectiva critica, está ligada a lo que damos en llamar la peda 




ve y sostiene que la acción de evaluar está al servicio de la regulación y el 
mejoramiento tanto de la tarea del maestro como la de los alumnos ." 22 


3„2„ 

LOS ASPECTOS A EVALUAR 


La interpretación pedagógica de la información sobre los apren¬ 
dizajes adquiridos por los niños/as es una valiosa herramienta para 
evaluar la propuesta de enseñanza. Lo que proponemos en este 
apartado es poner a dialogar" el aprendizaje con la enseñanza, es decir, 
usar la información sobre lo aprendido por ios niños para mirar 




ción deenseñanza. 


“Spakowsky, E. (2011) “Prácticas pedagógicas de evaluación en el Nivel Inicial: 
desarrollo histórico, análisis crítico y propuestas superadoras." Buenos Aires- Homo 
Sapiens. 
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la propuesta es una rúbrica. En este contexto, una rúbrica o matriz de 
valoración es un conjunto de criterios o parámetros para valorar y 
conceptuar determinados componentes del proceso educativo. Es un 
instrumento metodológico abierto, dinámico y reformulable para una 
evaluación integral y formativa, que permite evaluar de manera más 
objetiva, tanto la globaiidad del proceso como las diferentes partes de 
este. 

En este caso, la rúbrica cumple ¡a función de identificar aspectos 
de la enseñanza que propician u obstaculizan el aprendizaje, de modo 
tal de poder tomar las decisiones de afianzarlos o modificarlos, dando 
transparencia y objetividad al proceso de evaluación. 

En la rúbrica que sigue se hace una descripción del desempeño 
logrado y los criterios para analizar diferentes variables de la enseñanza. 


RUBRO 

Aspectos a evaluar 


CRITERIOS 

Evidencias 



ESCALA 

Niveles de desempeño 


Muy satisf. j Satisf. A mejorar 


Proceso de reconíextualización: 

- La selección y organización 
del contenido es pertinente a 
los intereses y características 
del grupo. 

- La progresión de la secuencia 
en profundidad y extensión es 
adecuada al tiempo estimado. 

- Se incluyen diferentes tipos 
de contenidos: información, 
habilidades, procedimientos, 
actitudes, valores. 


Gestión de ¡a clase: 

- Las tareas de aprendizaje 
proponen un orden y un modo 
de trabajo. 

- Las situaciones problemáticas 
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RUBRO 

Aspectos a evaluar 


CRITERIOS 

Evidencias 


y las consignas presentan 
desafío. 

- Las acciones del docente 
promueven interacción con el 
material y con los otros. 

- Los procedimientos 
empleados para la dirección 
de la clase son variados: 
realizar preguntas abiertas y 
problematizadoras, explicar, 
mostrar, leer y escribir 
información, etc. 


Coordinación del grupo: 

- La gestión de la comunicación 
facilita la participación de 
todos en la resolución de 
problemas. 


Las pautas de convivencia 
son claras y coherentes. 

La organización de la clase 
promueve la interacción. 


PARTICIPACIÓN 
DE LOS ALUMNOS 


Creación de oportunidades de 
aprendizaje: 

Las estrategias de enseñanza 
favorecen 

- Revisar ideas existentes. 

- Participar con otros en el 
desarrollo de la misma tarea. 

- Revisar lo hecho. 

- Integrar conocimientos. 

- Relacionar lo aprendido con \í 
realidad. 

- Pensar sobre el propio 
aprendizaje. 
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Aspectos a evaluar 


ESCALA 

Niveles de desempeño 


Muy satisf. 


Las propuestas tienen 
momentos de inicio, desarrollo 
y cierre bien definidos. 


Administración de recursos: 

- La elaboración de los 
materiales considera los 
diferentes modos de represen¬ 
tación del conocimiento. 

- La selección de materiales 
incluye herramientas y so¬ 
portes de información (textos, 
videos, etc.) para la acción 
(PC, laboratorio, maquetas, 
etc.) y para la comunicación 
(pizarrón, posters, etc.). 


Tamaño del grupo: 

- Las tareas a llevar a cabo son 
variadas y se complementan 
según correspondan al grupo 
total, en pequeño grupo o en 

















La planificación y la evaluación, en tanto productos didácticos 
conforman la documentación de la tarea de enseñanza, comunican á 
directivos, a otros docentes y a las familias las intenciones de la pro¬ 
puesta, su organización y resultados, a través de un texto de carácter 
publico. La escritura del informe muestra no sólo la descripción de lo 
acontecido, sino que tendría que avanzar hacia la interpretación peda¬ 
gógica de esta información. En otros términos, la devolución de infor¬ 
mación aborda la comprensión de los factores de ¡a enseñanza que 
crean oportunidades para aprender, de qué manera y en qué medida. 

En este sentido, podríamos decir que evaluar es investigar sobre la 
propia práctica, reconocer sus problemas para buscar soluciones 
consolidar la "buena enseñanza", y mejorar los aspectos que obsta- 
cu izan el avance del aprendizaje de los alumnos. La concepción del rol 
ocente como investigador de su propia práctica abre las puertas hacia 
una mayor profesionahzación de los/as maestros/as, acortando las 
distancias entre los que "piensan" y los que "ejecutan". 

La comunicación de la evaluación involucra a los diferentes acto¬ 
res institucionales: alumnos, docentes, directivos, familias La institu¬ 
ción organiza y da dirección a su tarea a partir de ciertas expectativas 
Por lo tanto, la devolución que realiza cada docente arroja luz sobre el 
trayecto recorrido y el que queda por recorrer. Las familias tienen dere¬ 
cho a conocer ¡a evolución de sus hijos y aunar acciones en función de 
brindar las mejores oportunidades. 

Tal como lo plantea Spakowsky (2011)” el acto de comunicación 
permite comprender los resultados y la forma en que se llegó a ellos las 
dificultades y las posibles formas de superarlas, en ese sentido la devo- 
ucion es una instancia más de enseñanza y aprendizaje, generando un 
espacio de reflexión conjunta para el crecimiento, nunca para la sanción. 

Habiendo desarrollado el sentido que le damos a la devolución de 
a información pasamos a algunas orientaciones para su práctica. La 
construcción y el uso de una rúbrica como la que tomamos de eiemnin 








mentan la toma de decisiones para la mejora de las prácticas de la 


enseñanza. 


en 
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umoaa, se observo que !a mayoría de los/as niños/as se mostraron 
interesados y entusiasmados ante la propuesta. Prestaron atención y 
participaron activamente en cada una de las actividades. 

Durante las primeras propuestas los/as niños/as pudieron incor¬ 
porar nuevos conocimientos, ya que previo a hacer las salidas a las 
bibliotecas tuvieron la oportunidad de observar diferentes fotografías 
de bibliotecas situadas en Buenos Aires, Munro y Palermo. Esta activi¬ 
dad sirvió, ya que ellos/as pudieron tener una mirada más focalizada 
para conocer qué hay en ellas. 

La mayoría de los/as niños/as pudieron responder ante mis 
intervenciones sin dificultad. Por ejemplo, algunos comentaron sobre 
as fotos: -"En esta biblioteca hay un lugar para ios chicos", "-Acá hay 
libros para adultos y chicos", "-No todos los libros son iguales" "-Hay 
carteles con información" "-Hay un piano para tocar" "-¿Estará abierta 
de noche?, "-¿Prestarán libros?", "-Hay computadoras, cuadros, 
mesas, sillas, puertas, personas leyendo, televisión para ver películas" 
entreoirás. 25 

Luego, al pasar a la actividad de las normas de comportamiento 
dentro de una biblioteca, el cuidado de los libros y el préstamo, los/as 
niños/as comentaron que ellos/as habían hecho uno con la docente. 
Tomé estos saberes previos para relacionarlos con lo nuevo ¡unto con 




cinj5/d5. La mdyuiid participo ae manera activa, explorando, pregun¬ 
tando y comparando ambos reglamentos. 

Por ejemplo, algunos dijeron: -“Los libros no se pueden tirar ai 
piso" "-Hay que cuidarlos" “-No se pueden robar" "-Hay que hacer 
silencio en la biblioteca porque seguro que hay gente leyendo" "-No 
podemos comer cerca de los libros porque se manchan y va a venir un 
amigo, lo va a abrir y lo va a encontrar lleno de galletitas, por ejemplo" 
"-Los libros son de todos" "-No se pueden dibujar ni pintar" "-Los libros 
tienen que estar lejos de los hermanitos bebés" "-En la biblioteca no se 
puede correr ni gritar" "-Los libros se pueden marcar con un papelito 
como hacemos nosotros" "-Hay que compartir los libros con los ami¬ 
gos" "-Se pueden pedir los libros para llevárselos a casa" "-¿Habrá 
juegos, seño? Yo creo que sí porque podes jugar en silencio con un 
amigo", entre otras. 


IHSMiT 


comentándoles algunos a sus compañeros: "se hacen preguntas" "se 
juntan dos personas y hablan", "si tenés una duda le podés preguntar". 










de ellos (como de brujas, hadas, monstruos y animales). En la salida, 
los/as niños/as lo conversaron con las familias, ya que se llevaron con 
ellos la solicitud para asociarse. Muchos de ellos demostraron querer 
inscribirse. 

Con respecto a la segunda salida, la biblioteca "Martha Salotti", 
■.os/as niños/as también pudieron recolectar información mediante la 
entrevista y la observación del ambiente. La mayoría de los/as niños/as 
tuvo en cuenta las normas, mejor que en la primera salida: pudieron 
comparar ambas bibliotecas sin dificultad. Lograron plasmar lo recolec¬ 
tado sobre el cuaderno de la sala y sobre varios afiches con mi ayuda. 
Varios de ellos/as durante las jornadas se acercaron al afiche para hacer 
comentarios sobre lo observado y ¡o dicho. 


Ahora bien, con respecto a la confección de ¡os elementos para ¡a 
biblioteca, la mayoría pudo traer a la propuesta Sa información recolec¬ 
tada junto con los nuevos conocimientos, sin dificultad. Se mostraron 


expectantes y entusiasmados ai saber que íbamos a hacer juntos los 
materiales de una biblioteca, para luego jugar. Durante la confección de 
los materiales, la mayoría de los niños participó sin dificultad, aunque 
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sensaciones, pensamientos e ideas de manera creativa con res 












sías. Muchos de íos/as niños/as se acercan al mismo y toman las poesías 

encualquiermomentode lajornada. 

Evaluación de la Secuencia “Modos de Desplazamientos ”'’ 6 

A lo largo de las cuatro actividades se observó una participación 
activa de la mayoría de los niños. Los más pequeños del grupo (cinco 
niños que todavía no cumplieron los 2 años), en la primera actividad se 
desplazaron en forma más insegura (solo uno de ellos no se animó a 
explorar al comienzo, y si lo hizo luego de que la maestra Se brindara 
ayuda, acompañándolo y sosteniéndolo de la mano). 

En esta actividad, el resto de ios chicos exploró los diferentes mate- 
nales y se desplazó por el espacio sin dificultad, de acuerdo a sus posibi¬ 
lidades. Algunos pudieron caminar por los pianos inclinados y otros lo 
hicieron en cuadrupedia, todos se animaron a subir y bajar las escaleras 
(dos y tres escalones), algunos con ayuda de la maestra. La socialización 
de lo que hacían algunos niños favoreció que el resto lo hiciera. 

El hecho de agregar en la segunda actividad las pelotas y las cu- 
oiertas ofreció un mayor atractivo y presentó nuevos desafíos. En su 
mayoría jugaron con las pelotas lanzándolas al aire, arrojándolas por los 
pianos inclinados y pateándolas. Con las cubiertas solo algunos pudie¬ 
ron saltar adentro y afuera, pero si muchos realizaron algo que no esta¬ 
ba del todo previsto: se subieron con los dos pies arriba de ellas y hacían 
equilibrio. 

La actividad duró más de lo previsto, debido a! interés de los niños. 
En el momento del orden participaron pocos (seguían jugando con las 
pelotas) y al convocarlos para empujar y trasladar los objetos se suma¬ 
ron algunos más. 

Con la incorporación de los túneles en la tercera actividad, la mayo¬ 
ría de los niños se desplazó en cuadrupedia y algunos reptando. Un 
pequeño grupo, que se mantenía ai margen y observando, logró partici¬ 
par luego de ser incentivado por la maestra. 


26 La Planificación de esta secuencia con la guía de indicadores seleccionados figura 
en el capitulo 1 , en función de éstos se realizó ia siguiente evaluación. 
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tn ¡a cuarta actividad siguieron desplazándose por todo el espa¬ 
do de! SUM, usando los planos inclinados para caminar en un sentido y 
en otro, para deslizar objetos, y también incorporando las escaleras 
para subir y bajar de los mismos. 

Los objetos colgados de la soga les permitieron a la mayoría po¬ 
nerse en puntas de pie para poder alcanzarlos haciendo equilibrio. Los 
juguetes de arrastre no generaron demasiada atención, solo algunos se 
interesaron y los usaron caminando o corriendo. 

Durante toda la secuencia se pudo observar que la mayoría de los 
















CAPÍTULO 4 
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CAPÍTULO 4: LA EVALUACIÓN DEL DOCENTE 


f l impacto de ia evaluación en la mejora de la calidad de la 
enseñanza puede visualizarse cuando la evaluación de los niños 
se convierte en un camino de aprendizaje para los docentes, en 
un ejercicio permanente de reflexión y análisis de la propia práctica para 
comprenderla y mejorarla. Una evaluación al servicio del perfecciona¬ 
miento de las prácticas de la enseñanza puede convertirse en un instru¬ 
mento de cambio en la educación. 



.arfSSÉgSS**"-"- A I - 

LA NARRATIVA COMO HERRAMIENTA 
PARA LA REFLEXIÓN SOBRE LAS PRÁCTICAS 
DE LA ENSEÑANZA ^t****** 


"En la vida en el aula siempre hay fracasos, tareas que se propo¬ 
nen y no funcionan corno se pensaba, tiempos previstos que se distorsio¬ 
nan, palabras que no inciden como se quisiera, búsqueda de mejoras 
que no se logran. Sin embargo, en la escuela siempre se puede hacer 
algo con esos fracasos: se puede aprender de ellos para transformarlos 
en algo distinto", (iglesias, 2004) 27 

Aprender para transformar es la clave. ¿Cómo ponemos en mar¬ 
cha la transformación? A partir de la reflexión. La reflexión es la com¬ 
prensión de hechos pasados. Toda actividad profesional requiere siem¬ 
pre de la reflexión, pero no siempre las instituciones educativas pueden 
generar oportunidades para detenerse a pensar en espacios colectivos, 
es más frecuente que nuestra acción vaya más rápido que el pensa¬ 
miento. 

La reflexión y su expresión a través de la escritura son factores de 
profesionalización docente porque permiten evaluar y mejorar su 


"iglesias, L. "Confieso que he enseñado". Buenos Aires: Papers Editores. 
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traoajo. En esta línea, la narración de las experiencias del aula es un 
medio eficaz para la práctica de la reflexión. Del mismo modo que los 
alumnos, ¡os docentes internalizarán mejor el proceso de reflexión si lo 
practican de manera sistemática. 

Documentar nuestro trabajo es concebir al docente como un in¬ 
vestigador que produce y comunica conocimiento de la práctica. Este 
conocimiento proviene de la capacidad de reflexionar y apreciar su 
propio proceso de aprendizaje y el de sus alumnos. Las experiencias 
cotidianas de los docentes con sus alumnos son valiosas oportunidades 
para evaluarycomprendersu propia enseñanza. 

Brito V Suárez (2001)2* plantean que la mayor parte del saber 
reflexivo e innovador de estas experiencias se pierde o se neutraliza en 
a cotí lanidad, pero si se sistematizara y compilara el conjunto de rela¬ 
tos de los docentes, se obtendría una versión inédita de las decisiones y 
acciones que los docentes protagonizan día a día, imprimiéndole un 
sentido particulara la enseñanza escolar. 

Para mejorar su forma de enseñar ; el docente debe tener la capa¬ 
cidad de captar un momento que ya ha pasado y reflexionar sobre él. La 
reflexión consiste en tratar ios hechos satisfactorios y los insatisfac¬ 
torios como oportunidades de aprendizaje" (Martin - Kniep, 2001) 29 

Así, la narrativa se convierte en un instrumento valioso para la 
transformación, a través de ella podemos comprender la realidad coti¬ 
diana de nuevas maneras, descubrir nuevos sentidos y compartir estas 
¡deas con los demás. 

Los relatos de experiencias pedagógicas cuentan lo que un docen¬ 
te vive e interpreta de una situación de enseñanza que él mismo planifi¬ 
co, desarrolló y evaluó. Esto supone una objetivación y sistematización 
que permiten volver sobre lo actuado, tomando distancia del momento 
que ocurrieron los hechos. (Britoy Suárez, 2Q01) 30 


4J3-i°í A V SUáre2 ’ (2 ° 01) " Documentar ia enseñanza". El Monitor de la educación, 

"Martin - Kniep, G. (2001) "Portfolios del desempeño de maestros Drofe.nrP, v 
directivos. La sabiduría de la práctica". Buenos Aires: Paidós P V 

Op. Cit. 
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ilaumuducj que se inquieren para consiruir una nisioria. tsia incluye 
los acontecimientos, los personajes y los escenarios. El estudio de los 
relatos y las narrativas de los docentes se centra sobre cuatro aspectos: 
la experiencia, la interpretación, la reflexión y la transformación. 

Una manera natural de contar ¡a experiencia es la creación de un 
orden. En la construcción de una narrativa hay siempre un intérprete, 
un autor que traduce la experiencia para darle un sentido. Los aconteci¬ 
mientos se ubican en una secuencia temporal, pero solo a través de la 
reflexión adquieren sentido y empiezan a asumir la forma de un relato. 
La intención que está detrás de los relatos no es solo informar, sino más 
bien transformar. 


Narrativas y relatos se convierten en herramientas de trabajo 
para que los docentes den sentido a su experiencia y puedan organizaría 
en un cuerpo de conocimientos prácticos. Comprender una historia 



EL CUADERNO DE RUTA 
COMO INSTRUMENTO 


Al escribir soore 10 que 
de la acción y mirarnos a noso 
es un trabajo de una fuerte im 
horas de nuestra vida con ali 
seguimiento y muchas veces c 
situaciones de adversidad y casos donde al mostrar otro modelo de 
adulto que sostiene y ayuda, estamos dejando huella y abriendo opor¬ 
tunidades. 

Cuando la práctica se visibiliza y se vuelve tangible a través de Sa 


nuestro pensamiento, ayuda a nuestra toma de conciencia, no es ui 
mecanismo de control como un cuaderno de actuación. 

La escritura como herramienta del pensamiento permite reflexio 


sus estructuras conceptuales. La relación pensamiento-escritura posi- 
bilita la reorganización y reconstrucción de ambos. 

Desde una perspectiva cognitiva, el aprendizaje es un proceso de 
cambio conceptual, los sujetos construyen modelos o esquemas para 
interpretar sus experiencias. Por lo tanto, Sos efectos generados por la 
escritura implicarán la reestructuración de las ideas iniciales, sustitu¬ 
yéndolas por otro sistema explicativo. 

Existen diferentes instrumentos para organizar la escritura. Los j; 
tratados en este libro son los portfolios y las narrativas, ambos I 
s pedagógicos, donde el a 
, tualiza la experiencia y la s^.»..„, W1 , „ llcl 1U - 
cutores, quienes a su vez atribuirán su propio sentido al relato. 
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aciertos, errores, a través de la voz de sus protagonistas. 

De las situaciones registradas, las alumnas seleccionan aquella 
que van a interpretar recurriendo a la teoría, luego se realiza el inter¬ 
cambio en la clase. Todas son autoras e interlocutoras, y es a través del 
debate como se va generando un conocimiento compartido. 
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¡ fl i/ 7 n t .t m'ma memln tola! (,V mnsnrm i, - 4; Í/|C eíi 

parte, nostalgia y tristeza por dejarlos y saber que no los voy 
i. volv- r a ."v U'-íi Pe me q. 7 4 ’k o,» t 117 ir , 

íie. /os nenas me dijo "gracias por todo", y todos empezaron 
o cace i << ■rue u 10 & m neneir, r iy , > j, L i n ~ 

por h vivido en ei Jardín ds infantes „ Termino mi residencia 
llena de hen: ubraim, gracia , y un hesre c'n> 


SVíaiaG. g.í';/'"-' 

"El primer obstáculo que se me presentó fue la planificación 1, 
me costó mucho trabajo realizarla. Durante las primeras 
semanas, 1ne angustiaba y preocupaba, me costó mucho 
enfocarme en jardín maternal. Consulté diferentes biblio¬ 
grafías pero pode, gi ¡arme e introdut, , le más di tro a ;•/ 
jardín maternal, pe*o seguía sin poder logra cen rarme. 
También consulté otras planificaciones os compañeros, 
pero tampoco me convencían. Estaba muy preocupada sor 
nu saber cómo desempeñarme en jardín mulo, nal y cómo 
planificar adecuadamente. Finalmente, comencé a plani¬ 
ficar pensando en el grupo, sus caracterísdeas y en p opues¬ 
tas atractivas. Me puse en e! lugar ds ¡os niños/as para 
poder pensar qué sería lo mejor para ellos. Busqué la mejor 
manera para ofrei; r diferentes prc pee-las p L ) aproa 1 er 
a través tíe ¡a experiencia propia . efipresonidose coa liber¬ 
tad, explorando y disfrutando. Así fue como de o poco 
comentó a pía Eficaz los primeros den itir ¿ torios- "Cono¬ 
ce uní p. dar lackscn Podad;' Ilion iltcrío méoiro" 
Creo que las piGñíficciaonss tienen que ser pensadas oor 
uno mismo, considerando las características de; grupo, para 
obtener buenos resultados. 

Me w venta Je q ¡e ¡a<; resul ? tos de k s pn puestas * < 
dependen únicamente de ¡a planificación y ios materiales 
ofrecidos; sino también de cómo se lleva a cabo, con qué 
actitud. Si el docente disfruta realizándola, los niños/as van 
a disfrutar. 


86 



tu ¡iiüiiaisiüiiüi lis 


1 ' i * c fruté mucho reci'ir.anc'o fus ¡j.qcíícüs, ya 

que me divertí junto a los chicos, disfruté de cada momento, 
/í-v-" ! vas rjj rea r sfrjté ^erbs sonreír, 

: gritar de alegría, expresando sus sentimientos, sus necesi¬ 
dades .y sobre todo, su afecto. 

ñ a, ’inu m i e'nt' n ucf o placer por íc Latee. me di vertí v me 
c\, re oír tardo 3 cma 'rebajar cavo docente hay que 
->u¡ íit pe, a r p(j¡ m zar t, \ es- placer te o o fuerzas para 
l /u nía ¡as dific uftvd ■ r , que van surgiendo. P! placer de dis¬ 
frutar día o día de lo que uno hoce" 

MayraF.' ^ 'I: ■ 

vínculo con ios niños comienza a formarse, me piden que 
los ayude cuando no pueden hacer algo solos, me tienen en 
cuenta en íes activ dudes propales, quieren que me siente 
coa ellos en loe mesas a la hora del comedor. Son afectuo¬ 
sos, me siento cóm oda en la sala. Los tiempos son muy dis¬ 
tintos a los del jardín maternal, me da ía sensación que no 
están bien organizados y que no hay una continuidad en las 
actividades. 

Inicié la implementacián de las actividades, los niños' res¬ 
pondieron muy bien o todas ellas. Sentía mucha ansiedad y 
'temor de cómo iban a salir las actividades. No es nada fácil 
controlara los niños, es un grupo muy escola rizado, tiene 
muy claro el funcionamiento del jardín pero, más allá de 
trío, roto de rup^mr mis miedos, buscando nuzcas estro - 
ajo pe o convocarías'/¡lamer su atenea ", 
t omíenza e peri Jo tpteñsivó, estoy muy ansiosa y ner¬ 
viosa, por no se, bet si el cu upo va a, espondei todi el i. iernpo 
o mis ■onsig. 10.. No es lo mismo hacer u iu actividadpor día, 
que tornar el grupo por completo toda la jornada. Igual¬ 
mente, me siento segura de mi capacidad paro poder ha¬ 
cerlo, sé que lo voy a poder lograr y nova a ser un trabajo 
fácil, pero míe encantan los desafías,,. 


87 






Este última semana rt-.e propuse disfrutar tedas les momen¬ 
tos con los niños y así fue, me siento muy.cómoda en la sala, 

ya me apropié del lugar, me gané el afecto y la confianza de 
los niños. 

Este período de aprendizaje me sirvió'mucho, pero'también 
sé que me queda mucho por oprender y mejorar, a-ro eso 
quedará para ei momento de ejercer la docencia. 

Siento mucha nostalgia, esta etapa está llegando a su fin, no 
fue fácil para mí enfrentarme con este grupo y con ía do¬ 
cente de la sala (cabe destacar que no fue tarea fácil ganar¬ 
me su confianza). .Me parece increíble, que .me esté recibien¬ 
do, estoy muy feliz de haber llegado a este momento. 

■Espero tener siempre le capacidad de mejor ar ", 
























































SilvinaP, ' jjj| MliMI ¡ 

"id planificación sobre los itinerarios y unidad didáctica 
para trabajarme Pene un poco impaciente, todavía no pude 
conversar con la docente porque está muy ocupada con la 
orgath/ac ,6 i del c río sobre el 25 d e Moyo. Prácticamente 
no ■están trabajando en ¡a sala, tengo miedo de no poder 
llega o pu i ijiojt Mié npo, estoy preocupada. 

Hoy logré conversar sobre ios itinerarios con la docente, 
quien me sugirió trabajar sobre : Plástica, y Prácticas del 
Leí '.guaje. Me gas'ó ¡a propuesta. 

\a esto i más tranq illa, porcue le presenté los itinerarios a 
ia docente, quien me dijo que son muy interesantes y ade¬ 
cuados para esta sala, también están aprobados por mi 
profesora , en unos días voy a comenzar a implementarlos. 
Que nervios, qué ansiedad... en pocos días debo empezar a 
implemeptar ios itinerarios, por suerte pude elegir con cuál 
empezar ; El itinerario de Plástica es el que más me gusta. Me 
preocupa que el clima en la 'sala-sea-tan bullicioso, no dejo 
Je pe .sur qué poú á na o í ¡ canda Miga que empezar a 
¡mpíementar leu di leraríos He sobet qué unidad didáctica 
vaya trabajarme tiene mal, inquieta. 

Hoy i m plomen té por primera vez, estoy feliz, ios niños se 
mostraron muy ir ■ recade y participaron mucho. Mecostó 
convocarlos, porque'son muy conversadores e inquietos, 
pero todo cambió cuando empecé a contarles sobre ¡a acti¬ 
vidad! i • ■ : P'v-y; : 

Cada aía que pasa, la relación.con los niños es mejor, son 
* ■’ vv :o ,• >ocsos. estoy logrando que-me reconozcan como la 
docente a cargo de la sala. Los intercambios, sen menos 
bulliciosos y mus intervenciones san más daros y precisas, 
sobre todo en cuanto a límites. 

Estoy viviendo una hermosa, experiencia, con sus desafíos y 
logros. Estoy contenta y miaño mas tranquilo. 

Estar a cargo de la sala es muy lindo, entre otras cosas dis¬ 
fruto mucho ol recibir todas los mañanas a los niños, can- 
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iu > d > L ' -Oí O ,t Buril ' a / roí rr$ir ~r '// -Jl 1 mít- ^ 

intercambie, Lsiuno ubnitmío oh - ,, w,- ;i í : ,¿ 
niños ^.rán'nteresüdos en é 1 m iu'lu a ira ■ 
toda lo qu i sabermabre la contamuació, buha ¡o 
No puedo creer cóma puco el tiempo, és i - mi ultimo 
' nana, comienzo asentir vu ¡u coi u, ih n ;ah ce: n re 
tantas, por un lado, siento'alegría por culminar una etapa y 
pur e< erro, ni teza po que sé que ¡os voy a exU aña* porgue 
ji eron n uchoz los mamentos compartida s Pero si? ¡ioque 
tanto ellos como yo aprendimos , porque ellos también me 
en,eñe ron mucho dinontées té uemgo <hm un gn n desafío, 
por momentos complicado, ante, distintas situaciones pero 
en otros momentos muy divertido y alegre". 
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32 A continuación, en el Anexo que incluimos se ofrece una amplia gama de indicadores 
para cada sala de Jardín Maternal e Infantes que, estimamos, van a contribuir a la 
realización de este proceso. 
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ANEXO: LOS I NF O R MES EV AL UATIVO S: Listado de indicadores por sala 


j 

1-F 
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Los informes son una preocupación por parte de ios docentes, y 
también una responsabilidad importante que tienen. En e! ámbito edu¬ 
cativo habitualmente se presentan debates o discusiones sobre su 
forma de organización y realización, ya que en ellos se intenta plasmar, 
I de f° rma clara, precisa y concisa, un importante y abundante caudal de 

información que se tiene sobre los alumnos/as. 

Además, hay que considerar que se deben hacer de manera com¬ 
prensible para las familias, que son las principales destinatarias, utili¬ 
zando herramientas accesibles y que no pierdan rigurosidad. Todo esto 
dentro de un marco de respeto y cuidado para con los niños/as. 

Esta no es una tarea sencilla. Es un desafío realizar un informe que 
sea entendible, ágil y breve en su lectura, que, a su vez, tenga amplia y 
variada información y que respete las características particulares de 
cada uno. 

Como vimos en el capítulo 2, existe, actualmente, una diversidad 
de modelos que responden a diferentes concepciones. Nuestra inten¬ 
ción no es la de señalar o imponer cuál es el correcto, sino también, 
como ya dijimos, la de dar los criterios y elementos necesarios para que 
las instituciones y los docentes puedan construir su propio modelo. 

Para ello vamos a presentar un listado de ítems amplios y abarca- 
tivos para cada sala (desde bebés hasta 5 años), que permitan (a modo 
de guía para el maestro/a) seleccionar y decidir qué aspectos incluirá la 
hora de evaluar, pero sin que tengan un carácter obligatorio. Son, más 
bien, una ayuda para facilitar la compleja tarea, y considerar así las 
características individuales, aunque justamente por esto último no tie¬ 
nen un carácter único y excluyante. 

Presentaremos indicadores agrupados en ítems que incluyen los 
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1 . 1 . 

ASPECTOS GENERALES 


«Site 
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1 . 2 . ^ 
ASPECTOS A CONSIDERAR 
PARA LA REALIZACIÓN DE LOS INFORMES 
EN JARDÍN MATERNAL Y JARDÍN DE INFANTES 


SALA DE : EBí 5 


1 - PROCESO DÉ ADAPTACIÓN 

• Despegue y despedida de la familia 

¿Cómo fue la separación con la familia? ¿Cómo reacciona 
cuando lo dejan en el Jardín? 

• .Vínculos con los docentes ¿Responde a las demostraciones de 
afecto de la maestra y de otros adultos significativos? 

• Relación con pares 

¿Se relaciona con los otros bebés, de qué forma? 

® Expresión de sus estados emocionales 

¿Cómo manifiesta sus necesidades, emociones, etc.? 

• Adaptación a ritmos y rutinas del jardín 
¿Comienza a incorporar algunos horarios establecidos> 


2-ASPECTOS GENÉRALES 

• Tiempo de vigilia y de sueño 


aspectos y contenidos que se quieren trabajar y evaluar. Esto relacio- 
nado con diferentes ejes y áreas disciplinares, y según corresponda a 
cada edad. 

La idea, entonces, es que cada docente pueda decidir qué selec¬ 
cionar e incorporar en los informes, de acuerdo a sus necesidades, 
prioridades y las metas propuestas, para luego poder organizar la 
información en el modelo que le parezca más conveniente. 
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¿Cuánto tiempo duerme.y cuánto permanece, despierto? 
r i- inn <o~ ai ) *t i ? la diin,-- údcie¡, 

‘c.i td 1 ‘í a >rnert 

“ Frecuencia de sueno. 

• ¿C i antas veces duerme en el día? 

• Forma de dormirse " ^ : 

m iuen e solo icccmirn que Ic acunen, de algún objeto? 

: * Tipo de comida que acepta 

: ¿Acepta la comida sólida, semisólida? ; F F ■ ; ¿ i 

Aceplmió •« Je los 'Jen.¿os de espora 

cPucdf re adra r una b eve espera en o 5 momento de la comida? 

■ do i ihc-mri m «r ¡as prádreas de higiene 
¿Colabora en el momento del cambiado? 

3 - FQRÍV1AC m PERSONAL Y SOCIAL 

• Creación de vínculos de confianza y seguridad. 

¿Se comunica? , Có no? ¿ IrsU ; mis;-’ con ios adultos 
sígnifií ati /pis? ¿M ! istra confianza en sus posibilidades par? 

A. :.FFF. realizar actividades? ' 

J F -ración de vínculos con adultos sigr ificativus y cor: los otros 
’ " bebés. 

¿C ea vínculos con; los maestros, con otros adultos familiares y 
o otros bebés? 

-tm - 11 - itjauones cobdiaras y en ic* nc mentes rie 

:r . juego. F : F F' ' .F : ; • 

F é 1 Tipa en Fes adivinan ?s cotí di anas, responde al saludo, está 
atento a lo que realiza el docente? ¿ñusca a los adultos para 
jugarf ¿Comparte ¿divide Jes con los otros niños? 

■ ® Autonomía progresiva en las actividades de crianza: 
alimentación, higiene y sueño. 
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¿Comienza a tomar solo la mamadera o biberón? ¿Demuestra 
uria progresiva autonomía en el momento de irse a dormir? 
¿Utiliza la cuchara én el momento de la alimentación? 

0 Aceptación.de pautas, :; ?D 

¿Acepta pautas y límites puestas por los adultos? 

° Aceptación de las propuestas presentadas, 

ljC ¡nlese^a por las propuestas dei maestro/a? ¿Interviene ante 
la solicitud de ia maestra? 

• Inicio en la construcción de la identidad. : 

¿Reconoce su nombre, cuando lo llaman? ■ D¿ 

4 - DESARROLLO CORPORAL Y ÍV10TRS2 

a Exploración y uso de movimientos de desplazamiento 
¿Gatea, se arrastra, se para con ayuda, camina? 

® Control postura! 

¿Cómo es, corno es su control cefálico? ¿Se sienta solo, se 
mantiene en ¡a posición de sentado, erguido, con y sin apoyo? 

¿Cambia de posición en diferentes posturas? 

® Coordinación de acciones sobre ios objetos 

¿Presta atención a los objetos? ¿Realiza estrategias para 
acercarse a ellos? ¿Actúa sobre los objetos en forma voluntaria? 
¿Discrimina ¡os objetos según sus características? 

• Coordinación óculo-manua! 

¿Logra la fijación ocular? ¿Logra la coordinación ojo-mano? 

® Familiarización con la imagen de su propio cuerpo 
¿Reconoce su propio cuerpo? ¿Lo expiara? 

5 - LA COMUNICACIÓN VERBAL Y NO'VERBAL 

• Comunicación a través de gestos y expresiones. ¿Expresa'sus I 
necesidades y deseos por medio de! lenguaje gestual? 
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¿Reconoce e ¡mita algunas formas comunicativas, saludos, 

: ? palmas? . s : f ?' ' ' 

f - r v nicación con adultos y pares mediante prodi cciones 
ver :--=*5 Pe e>n¡e a /erbalmet Le? ¿Emite pequeño'’sonidos, 
s £ neos? J -ealiis ¡rRufcatísS: i que - >r n~ en la romunicactón? 

■’ Reí oriooít v -vito cm palabras 

¿Cómo reacciona frente a palabras familiares? ¿Entiende 
algunos nombres de pe sonas i ©nocidas^ y do objetos? ¿Le da 
significado.a las palabras?.'.:? i?; 

6- LOS í i NGUA! i EXPRESIVOS: MUSICALES, LITERARIOS, ARTES 
VISUALES 

* Experiencias de sensibilización artística 

¿Cuáles prefiere? ¿Participa en juegos sonoros? ¿Produce 
sonidos con ia voz? ¿Cómo reacciona al escuchar sonidos? 
¿Disfruta do escuchar rimas, poesías, juegos con palabras, etc.? 
¿Participa acompañando las canciones que escucha? ¿Reconoce 
el repertorio de canciones? ¿Observa imágenes variadas? 

7- EL JUEGO 

f El juego en relación con sus acciones, con los otros, con los 
: objetos. ■ '??r:.?'?.v:¿ : ¿;¿¿t?:?!. 

¿Participa activamente de; juego? ¿Qué características tiene? 
¿Participa de juegos de esconder y encontrar ¿Observa y se 
¡n :eres a p ir los rr ateriales y juguetes? ¿Qué a a iones realiza? 
¿Disfruta de ios juegos corporales con el adulto? ¿imita gestos 
y movimientos del docente? ¿Se incorpora paulatinamente al 
y:-:?? juego con los otros?? ;??¿ b:?.v?? : : ¿b a- y 'i■ ■ 

8- EXPERIENCIAS PARA LA EXPLORACIÓN DEL ESPACIO Y LOS 
OBJETOS 

Exploración .del espacio próximo y de los elementos del entorno 
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SA: C EAJV i : ■ : ORÍ 


1" PROCESO DE ADAPTACIÓN 

* Despegue y despedida de la familia 

¿tomo fue la separación con la familia? ¿Cómo reacciona 
cuando lo dejan en el Jardín? 

0 Vínculos con ios docentes as --'.a A :: y 

¿tomo responde a las demostraciones de afecto de la maestra y 
de otros adultos significativos? 
e Relación con pares ? A ? 

¿ Se relaciona con los otros niños, de qué forma? 

1 Expresión de sus e< rudos em oe ion ales 

¿tórriu manifiesta sus necesidades, em icione . c, ? 

8 Ada P tac íó 1 a ¡os ritmos y rutinas de: Jare A 

¿incorpora horarios establecidos en las actividades de crianza? 

® Participación en las propuestas 

¿Participa de las actividades, de q é fotnla ’ ¿Cuáles prefiere ■ 

2-ASPECTOS GENERALES 

0 Tiempo de vigilia y de sueño. 

¿Permanece mas tierriDo desnipr+rv? mnSni-if . ¡ 

ut V v 11, ¿LiJdrtl s d se 

el día? 

® Forma de dormirse. ^ ^ 

¿Sed Jerrr,sso!o neces ta qu r tra lo acompañ 
necesita de algún objeto? 

.'•■ütihc de horario. p¿ rala alimentació i. 

¿Mantiene siempre el mismo horario para comer? 

• Tipo de alimentación. . . 
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¿Sé alír le ur n form i • ariada' 1 ¿i -/tt- us^s por C comida? 

® Aceptación de los tiempos de espera. 

¿Puede realizar una breve espera en el momento de la comida? 

' íumU jt n, t i» 1 • pTv ^ « as rio higion! 

. . ¿Colabora en el momento de ¡as actividades de crianza? 

° Amonemía progmsiva en les actividades de cric• iza: 

1 alimentación, higiene y sueño. ¿ r ; 

¿Comienza á lavarse la$ rtónc $, con ayuda o sin aviida? 

¿T anís " r sra autcnomm rn ai ¡ríame uto de irse a dormir? 

t ■ " hí itersilíos en eí ¡nomer¡P da 1 o t ¡ ¡ cío, 
manejo de la cuchara, del vaso, etc.,? 

3 -CONSTRUCCIÓN DE LA IDENTIDAD, DE * VINCCUCÓ Y LA 
INTERACCIÓN CON LOS OTROS 
: * Creación ele vínculos de confianza y seguridad 

; hev ’ .p ron 1 r -"iulir sr aturan f r s jar un 
: n ellos? ¿Muestra confianza en sus 

posibilidades y en su capacidad para realizar tareas? ¿Da . 
rn ja:' as cfc c idado para :o i los otros? 

• Com inícacíón ? interaa ión afectiva entre pares y adultos 
"ieno ■■ '¡rn ulo afectivo con ios maestros y con otros 
adultos? ¿Se relaciona con sus compañeros? ¿Los reconoce y 
los nombra? ¿Tiene mayor afinidad con algún compañero? ¿Es 
s 'requerido poreigre ¿i 

® Interacción en. situaciones cotidianas y en ios momentos de 
■ : juego ■' 1 

¿Participa en las actividades cotidíanlas, responde ai saludo, está 
atento a So que realiza el docente? ¿Busca a los adultos para- 
1 jgar? ¿Busca su atención y/o aprobación, contención? 
¿Comparte actividades con los oíros niños? 

*■ Pautas de convivencia 


101 



¿Responde a normas básicas da orden y de higiene? ¿Colabora 
con la maestra y sus compañeros? 

® Aceptación de las propuestas presentadas 

Se ínter esa por las propuestas del maestro/a ? ¿Acepta y se 
adapta a nuevas situaciones? 

41 Inicio en ¡a construcción de la identidad 

¿Reconoce cuando lo llaman por su nombre? ¿Reconoce su? 
pertenencias? 

4 - DESARROLLO CORPORAL Y MOTRIZ 

9 Afianzamiento de la marcha y de ias habilidades motoras 
básicas ' ^ :: 

¿te desplaza de mane ra segura o ínseg ir? ? ¿Qi c o&s de 
movimientos realiza: camina corre, trepa? ¿Muestra a • ¡idad 
e,i las habilidades motoras? ¿Explora diferentes posibilidad*s 
de movimiento a partir de su propio cuerpo y en r ación con 
los diferentes objetos? 

9 Progresiva discriminación corporal ó. 

¿Reconoce y explora su cuerpo? ¿Ce no c algunas parta ¡Jet 
cuc,i po, las menciona o señala? Cómo es urea cic-n > h t 
contacto de su «me; pe con el de los otros? 

0 Control y equilibrio postura! 

¿Le agrada, ios juegos de persecución - - T> - amie , lu -> 
¿Sigue l elotas que ruedan, camina entre hileras de silla 
cajones c bancosr ¿Se despieza llevando Ojíeles er Lis itr a 
y/o arrastrándolos? ¿Sube por una escalera algunos escalones? 
u Diferenciación y contro manual 

4 ! íim mu imarion v p m j« j /ímiomom ij ,dos 
con la motricidad fina? ¿Puede ensartar anillos de diferente 
diámetro en ejes? .¿Abrir y cerrar envases con tapas a presión? 
¿Puede enroscar y desenroscar tapas? ¿Puede hacer¬ 
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enhebrados con diferentes objetos, plantados, trasvasados, 
etc.? ¿Puede apilar, meter y sacar cajas de diferente tamaño 
una dentro de la otra? 

• Estructuración de! espacio de acción en función de las 
necesidades de movimiento 

¿Explora el espacio cercano? ¿Establece relaciones espaciales 
simples: cerca-lejos, arriba-abajo, adentro-afuera? ¿Participa 
activamente de juegos de búsqueda de objetos en el espacio 
físico? 

-EXPERIENCIAS PARA LA COMUNICACIÓN 

• -Utilización del lenguaje no verbal para manifestarse 

¿Utiliza preferentemente el lenguaje gestual y corporal para 
comunicarse? ¿Se manifiesta por medio de gritos, llantos, 
enojos? 

• Inicio en la expresión de deseos y necesidades a partir del 
lenguaje verbal 

¿Utiliza el lenguaje verbal para expresarse? ¿Pide ayuda en 
situaciones cotidianas y de juego? ¿Tiene un vocabulario rico 
para su edad? ¿Reconoce el nombre de los objetos? 

• Interacciones verbales entre el niño y el docente y de los niños 
entre sí 

¿Participa del intercambio haciéndose entender? ¿Se expresa a 
través de palabras sueltas, palabras-frases? ¿Responde a 
consignas verbales simples? 

-LOS LENGUAJES EXPRESIVOS: COMUNICACIÓN SONORAY 
MUSICAL, EXPRESIÓN CORPORAL, LENGUAJE VISUAL Y 
LITERARIO 

** -Experiencias de sensibilización artística 

¿Qué actividades prefiere? ¿Disfruta de las propuestas de 
música? ¿Participa de juegos sonoros? ¿Canta y escucha las 




can ; ¡0 íes? ¿Reconoce melodías? ¿Realiza di erentes modoj 
acción para producir sonidos? ¿Expida el use dé diferentes 
instrumentos nusieaíe ? ¿Acompaña la nú si acón 
m ovi mentes corporales 5 ¿intente -i ir los que realiza el/i a 

inacsti o/a? ¿Disfruta de fes propuestas de arte? ¿Expío 
manipula los materiales, d;actíÍopintüra> nasa etc,? ¿Re !¡z 
una exploración de! trazado gráfico? ¿le muestra asento ante 
i?? imágenes que observa, qué expresio sostiene' 3 ¿Disfruta de 
la escucha y del ns rrado de cue seos os ves? C D sí ruta c e > , 
escucha de poesías, cimas, retahilas, etc.? ¿Si? míe 
mirar libros? v 

7 - EL JUEGO 

Eí juego en relación con las acciones, con los otros y con los 
objetos. '/v¿ f 

¿ÜUf ■. de propuestas prefiere? ¿Elige siempre los mismos 
juegos / jiguetes n !rs varia ¿Qué tipo de acciones re-, ¿a con 
ios materiales y objetos: apilar, meter dentro, sacar, uj.v 
rodar, etc ? ¿Carada "ticas del juego, 1- ejercicio, funcional 
e->n juegv. ¿s solitario paralelo? ¿Hay i ¡ eraedor y n 
intercambio paulatino con les oiros niños? ¿Intenta compartir 
ei juego con el maestro/a? ¿Se inicia en la imitacióivyen la 
representación de situaciones co ¡dianas? 

8 ~ EXíREftiEMOAS FACA LA eXPLOKACIÓSv DEi - 

u Exploración de los materiales cotidianos 

-5 e interesa por fe manipule éíón de objc r >s ? ¿ ¿ cc roce 
í aracterísticas de ios materiales, tan ario for , * f 30f/ rexiuia 
peso, etc.? f 

e Experimentación da objetos en e! espacio 

¿os anima a realzar acciones, que re Presénten desafíos: 
construir con bloques y cajas, arrastrar, empujar y transportar 
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s uei íí , o! w a so dentro rie rajas grandes, túneles > 

escondites? 

* inte rés por el rr noc miento de' medio que 'i k . na 
i *c interesa 'por el cor ddmtentó del entorno natural? 

omienza o servar a características :de : algunos animales y 
pía itas? . A ' m. . 



• aoaat? i' - -r/\[ v* arí 
•' Separación y despedida de la familia 


* ¿Cómo se dio e! despegue con la familia, se separó sin 
dificultad Sí, lio ó, lloró angustiado? ¿Cómo os la despedida? 

Óít u< él acompanamiéntpqüe necesitó? ¿Siempre Je 
rnemu pe r$< na, de quién? ¿Hubo alguna situación en pirüruior 
; para destacar? 

* Primeros contactos con los docentes y con otros adultos 

¿Cómo responde a las demostraciones de afecto de la maestra y 
de tt>us adultos Cgnificativos? ¿Se comunica con olios? 

»■ Relación con pares ' ■ ? 

¿Se relaciona con los otros niños, de qué forma? ¿Qué actitudes 
tiene frente a ellos? 

" Fxpresión de- $¡;s estados emocionales 

¿C ómo manifiesta sus necesidades, emociones, etc.? 

* Adaptación a las rutinas da! Jardín 

¿Se adapta a las modalidades y horarios establecidos en.las 
.a tividades de crianza? ¿Acepta s utinas compartidas? 

* Participación en las propuestas 
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¿Participa Je las actividades, de qué forma? ¿Hace sus propias 
. propuestas? 

2 - ASPECTOS GENERALES 

0 Autonomía progresiva en las actividades Je crianza: 
alimentación, higiene y sueño. 

¿~* e :dva manos y la cara? ¿Demuestra autonomía en el 
momento de irse a dormir a la colchoneta? ¿iUtiliza 
correctamente los ut snsiiios en el momento de te aárnt nloción, 
rr¡ar¡ejo de la cuchar.?., del vaso y/o de b taza, de la servilleta, 
etc.? ¿Se lava los dientes, con ayuda o sin ayuda? 

«'/Control de esfínteres. 

c->e da cuenca cuando está mojado y/o sucio? Avisa, cuándo y 
cómo? ¿Comienza a control ir y avise que jub¡ 2 * s ; baño? 
¿Piotí ayuda y necesita que lo acompañen? ¿Comienza a ir solo 
a! baño? 

0 Disfrutar de la alimentación. 

¿Acepta diferentes tipos de alimentos? ¿Express ¿u tos ,?o¡ I 

comida? ¿Manifiesta bienestar luego de satisfacer su 
■ necesidad?'. 

® Aceptación de los tiempos y ritmos. 

ü ¿Respeta los ritmos y horarii s de i , d ; ¿ Ant cipa os 
aetwidaoes y puede organba .¡na secuten: ia tx ¡ iporeJ? 

® Colaboración en las actividades. 

¿Colabora en el momento de las actividades de crianza, 
buscandf u ó c yen jo che os nmlr? nt !•. 2 I 1 

propios medios, ordena cuando finaliza ia actividad? 

® Atracción e interés por las actividades. 

¿Sv. ¡nte¡ e^a por las actividades, cuales son sus preferidas*** 
i,, ns.t nr|p v ¡e^po 1 icb a Le jn ¡ r 1 c « í u ¡ _ r- cl ; 
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r '" 1ü reacciona z nte las dific mitades pide ayuda,, trata de 
resc se lo, p rsiste y llora s no la puede resolve r, 
abandona la actividad * 

- CONSTRUCCIÓN DE LA IDENTIDAD Y LA CONVIVENCIA 
CON LOS OTROS 


Creación de vínculos de confianza y seguridad 
¿Interactúa con, los adul ó;S:,sí^iiificativos : ? ¿ Manifiesta un 
vínculo de confianza con ellos? ¿Muestra confianza en sus 
fu s bilic a les y en si capacidad para realizar ¡arpas? ¿Da 
muestias de cuidad! • oe sí mismo y para con los otros? 

’• ai ór. e infera ción a furtiva entre pares v adultos 

c ÍV¡ ntiene un vinculo afectivo ron los maestros y con otros 
duí. líos? S miar ona con sus compañeros? ¿Los reconoce y 
¡es nombra? ¿nene mayor afinidad t on algún compañero? ¿Es 
requerido por el gri po? ¿Récí sé y da muestras de afecto, 
abrazos, besos, caricias?' 

Ifiteráeci n m situaciones ;ct t ¡anas y en los momentos de 
juego • jó;? ó; , : ?m'; g' : 'C - ■ ■ 

.¿Participa en las actividades cotidianas, responde a! saludo, está 
atento a lo que realiza y requiere el docente?¿Busca a los . 
di iins para jugaA* ¿Busc? su atención y/o aproha ón 
cc¡ mión J > , ame actividades £ w los Aros niños? 

Pautas de convivencia y modos sociales de comportamiento 
agt i, 1 momas on?ira«; de ordsii v de Idgler ? ¿Acn'ia 
liV I i moer ráeles aceptadas 5 mialrr/ nio, sentarse para 
JSO de la se vi lleta, solicita algo diciendo por favor", da 
las gracias? ¿Colabora con la maestra y sus compañeros, les 
ofrece ayud r F eta I mites y pautas de convivencia como 

escuchar al otro, nc pegar, no pelear, etc.? 

Ampiar nn rr íes propuestas preserd -idas 
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¿Acopia ías propuestas del maestro/a ; la de su > com Dañeros? 
¿Se adapta a nuevas situaciones? 

* Inicio en la construcción de ia ídenticlacl 

s_ e s ení- ¿c )i GJÍ o i «i'¡ , c croa a través axc > *nes. 

4 " DESARROLLO CC RPGRAL, I i MOVIMIENTO,, El ESI i Ú 
Y LOS OBJETOS 

* Afianzamiento de habilidades motoras 

¿demuestra mayor agilidad en las habilidades motoras básicas, 
caminar, correr, cuadr upedia y reptar, ascender y descender , 
escaleras, etc ?: ¿i auíatinametite atfcjt iere otr i - n aya , c uálés? 

: ¡ • .í rus con comc-na-: ion de b i t rentos m mas ¡ 

i re direcciones . 

¿Explora diferentes modalidades de desp azami ;ntos? ¿E xplora 
diferentes- posibilidades de rnóvimieti os a partir de su priop 
cuerpo en el espado? 

: Conocin i eme p og¡ sive c< ¡ s límite s 

¿ Rene u i mayor ontrol de su cuet ao y de su. movirtm itos en 
relación a los otros y a ios objete s? ¿Se mluéstra seguro en 
relación a lo corporal y lo motriz? 

® Coordinaciones manipulativas 

¿ilene mayor p ei isión en las cÓprdinaGtó m finas? ¿Pe dio 
juegos de ensartar, enhebrar, encajar;' r segar etc;? ¿fe-atraer 
los juegos de encontrar Lipas corra ;p iridíenlas 3 bascos de 
diferente abertura, ei trasvasado de líquidos, de arena, etc,? 
¿Los juegos de cu istrucción con b! ques * ¿.El rr o ielado, el 
pegado de papeles, el plegado? 

* Reconocimiento gradual de su cuerpo 

¿Reconoce y explora: su cue pe? ¿Conoce algunas partes del 
cuerpo, es menciona o señala? ¿C c no es 31 reacción ante ! 
contacto de su cuerpo con a! de los oír >s? 
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? * Estructuración del espacio de acción en función de las 
necesidades de me -nenio 

¿Explora el espacio cercano? ¿Establece relaciones espaciales 
simples: cerca-lejos, arriba-abajo, adentro-afuera? ¿Participa 
activamen e Je * egos de búsqueda de objetos en el espacio 
.físico?^ ' ^' • ce ;c c. • ^ 

5-El i, ftSÍSUl I.E, 1 t EXP lESSÓN Y LA COMUNICACIÓN 

« Comunicación de necesidades, deseos, y sensaciones. 

U J i , í i rreu do \ crh=! para común carse con ¡. ares y 
acu tos? ¿E --'ares? deseos y sentimientos por medio de! 
lenguaje ve bal? ¿Escucha, comprende y se expresa? ¿Se haca 
entende o o slr pa!a6ras ; ? : i¿ÁeQmpaña el lenguaje, oral con el 
r í ajogo uhí y rrporal para hacerse entended? 

' Resolución de sit jpk mes utilizando la palabra 

¿Se inicia en ei uso de la palabr ¡ para la resolución de conflictos 
o en ot as situácjc o s s gnif cal /as? ¿EJomiará objetos en 
¡lauón con las i* , ¡dados < ve en* ¿s • sos? 

lo r -rcarrh o Dial con adobos y pares. 

¿Se expresa por medio de palabras sueltas, palabras-frases, o se 
e>p esc a través de trases cortos? ¿Tiene un vocabulario rico 
para la < dad? ¿Lo amplía pauiacinar nenio? 

6 - EXPERIENCIAS ARTÍSTICO EXPRESIVAS: MUSICALES, 1 'tP EK1AS, 
;T ÓKTES 1 r| i m f >g m PRFISIS m C?'r PORAL 

Experiencias léísé ib igacióníartística 

¿Prefiere actividades de música, de lite raí un , c!: =i m. 

; V : 1 “ ' ---ral í’ ¿Aprecio \ bisft día núsicnV l-.egncse 
contar y escuchar canciones? ^Las í conoce, amplía su 
repertorio? ¿Utiliza diferentes modos de acción para producir 
sonidos? ¿L¿ atrae el uso do instrumentos .musicales? 
¿Acompaña la mú fea con movimientos corporales? i Explora 
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movimier os con y sin objeto ¿Disfri adelas? c uestas de 
arle: ¿Explora Sos materiales para dibujar, pintar y modelar? 
¿Manipula materblí s, le .gusta Ensuciarse o le proel jee 
rechazó? ¿Realiza garabatos^ en forma controlada, en i jrrn 
des co : rulada? ¿Se muestra atento ante las imáge <e. que 
übserva ' q ué expresiones tíer e? ¿Oisfri. ta de la escucha y del 
narrado de cuentos , relate s? ¿Disfruta de | a esem hade 
poesías, i mas? ¿Se nantiene atento? ¿Juegí cc r títeres 
dramatiza, se expresa a través de ellos? ¿Se i iteres? por mirar 
.. libros? I.: 

7 -EL JUEGO 

0 E¡ juego en relación con las acciones, con los otros y con los 
: objetos. ' o : 

¿Qué tipo de propuestas prefiere? ¿Elige siempre los mismos 
i’ -t ' / ugi etes, amplía sus gu tos? Qué ac itu . tier e - 
activo, toma iniciativas, es observador? ¿Su juego es solitario, 
pasalelo, comienza a ser socializado? ¿Hay mayor interacción y 
acople al juego de los otros niños? ¿Intenta compartir el juego 
con el maestro/a? ¿Desarrolla un juego simbólico? ¿Alterna con 
un i’ lc 8° 1 unc onal? : Repro se n La difer - rt es roses de la 
familiar y cotidiana? ¿Utiliza diferentes materiales para 
enriquecer su juego? ¿Qué otras acción as rea za con k : 
objetos y materiales? 

8 - EXPERIENCIAS PARA COMENZAR A INDAGAR El AMBIEN'TI 

Exploración de las características de los objetos y los usos que 
las personas hacen de ellos 

¿Reconoce características de ios materiales, tamaño, forma, 
color, textura, peso, etc ? ¿I as experimenta y expresa en 
vanadas situaciones? ¿Reconoce las propiedades culturales y el 
usu sovial ae- los objetos? ¿establece relacio • entra i 
características de los objetos? 




* ' ‘ i( n je iir f melones que cu npien algu¡ as institucioíes 
y e! trabajo de las personas 

f Reconoce 3 !as Pers n as y espacios del Jardín y si s funciones? 
¿Reconoce ¡as fancones de ctras im mociones y algunos^ 
trabajos que ie resultan cercanos y significativos? 

Iisi eres por el o>r >ci j liento del medio que lo ¡odea 
: Se interesa por ti conocimiento del entorno natural? 
¿Comienza a observar las características de ios seres vivos? 

¡J uso de los números, en diferentes contextos 
¿Reconoce el uso social del número? ¿Nombra y utiliza los 

iei s en situaciones cotidianas y actividades údicas, por 
ejemplo realiza un conteo de pequeñas cantidades de objetos? 


SALA DE TRES AÑOS 

1 - PROCESO DE ADAPTACIÓN 

* Separación y despedida de ia familia 

¿Cómo se dio el despegue con ¡a familia, se separó sin 
Dificultades, Moró, ¿oró angustiado, demostró tristezas- ¿Cómo 
es / d despedida? ¿Cómo fue e! acompañamiento que necesitó? 
¿Siempre de la misma persona, de quién? En caso dei oasajs de 
um sala a otra ¿aceptó quedarse, busca a la maestra anterior? 
¿hubo alguna situación en particular para destacar? 

Primeros contactos con ios docentes y con otros adultos 

¿Lomo responde a las demostraciones de afecto de la maestra y 
de otros adultos significativos? ¿Se comunica con ellos, muestra 
indiferencia, vergüenza? 

9 Relación con pares C;¿;¿z¿y¿zz¿.C...CzbC llzz . 
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¿Se relaciona con ¡os otros, niños, de qué forma? ¿Qué actitudes 
tiene frente a ellos? : v 

Lvpreuén de mu mlvim mond.mams 

¿Cómo manifiesta sus necesidades, emociones, etc.,? 

Adaptación a las rutinas del Jardín 

¿Se adapta a las rpodalidades y horario; establecidos en ias 
rutinas y en ¡as actividades cotidianas? 

Participación en las propuestas 
¿Participa de ias actividades, de qué forma? 
materiales y juguetes? ¿Hace sus propias propuestas? 


¿Elige o selecciona 


2-ASPECTOS GENERALES 

* Progresiva realización de actividades en forma independiente 

¿¡yiuestra autonomía en las actividades cotidianas y de juego.? 
rte ai i:año solo, necesita ayudar ¿Se í m solo ias nano , I: 
cara, los dientes? ¿Temía decisiones ao ,¡ misr 10 ? 

• Aceptación de los tiempos y ritmos 

¿Respeta ios ritmos y horarios: del Jardín * ¿Antk ipa ias 
acüyidddes y putee urgarm n su seo encía terr¡[: os ai”' 
c Colaboración en ias actividades 
¿Colabora en e¡ momento de ias actividades cotidianas, 

buscando o trayendo objetos, realizando acciones por sus 
propios medios, ordenando cuando finaliza ia actividad? 

0 Atracción e interés por las actividades 

¿Se interesa por las actividades, cuáles son sus preferidas? 
¿Entiende y responde a ias consignas o es necesario reiterarlas] 
¿Se interesa por resolver situaciones problemáticas planteadas 
por el maestro/a? ¿Cómo reacciona ante las dificultades, pide 
ayuda, trata de resolverlas solo, persiste y llora si no las puede 
resolver, abandona la actividad? 
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Aspectos particulares c i : : : ' / 

¿Qué característica partic Miases ] o difere uian o identifican? 

¿En qué aspectos se destaca y en cuáles tiene alguna dificultad? 

■■ CONSTRUCCIÓN DE LA IDENTIDAD Y LA CONVIVENCIA 
CON LOS OTROS 

® Creación de vínculos de confianza y seguridad 

Onl-jni.s.úa con los adultos significativos? ¿Manifiesta un 
vinculo de confianza con el : os? ¿Muestra confianza c-n sus 
P r biüc’ar es y en ;i capacidad para realizar tareas? ¿Da 
¡o asteas de cuidaiít c sí mismo y para ron las otrosí 
° Comuriic 3.t ión e interacción afectiva entre paies y adultos 

* . r ndrne m vinculo afectivo con los maestros y cotí otros 
adultos? ¿Se relaciona con sus compañeros? ¿Tiene mayor 
afir dad cosí algún compañe ro? ¿Es'requerido por el grupo? 

¿IM muestras de integración y pertenencia? ¿Recibe y da 
muestras de ifecto, abrazos, besos, caricias? 

« interacción n r paciones ootidíanas y en los momentos de 
Juego ' ■ ' ■ ' ; . I I.. :: t 

<■ Participa c n ¡as ?■'> vidades cotidianas,, responde al saludo, está 
até lio i lo que realiza y requiere, el docente? ¿Busca a los 
ab lítos pare jugar? ¿Busca su atención y/o aprobación, 
cí - p-'u. ion . car ve actividades c ¡n ios otros niños? 

Ión tas <. j , t izivc'r, ¡a y modos sociales de comporbamiení j 
¿Responde a normas básicas de orden y de higiene? ¿Actúa 
- petando moda dades acep adas socialmente, sentarse para 
comer, uso do la servilleta, splic ita algo diciendo "por favor", da 
gradés?¿Cólak era con la maestra y sus compañeros, íes 
ofrece ayuda? ¿Respeta imites y pautes de convivencia, 

: escuchar a!, otro,"no pegar, no pelear, etc.?, c/Á 

® Aceptación de las propuestas presentadas 
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¿Acepta las propuestas del maestro/a y la de sus compañeros? 
¿Se adapta a nuevas situaciones? 

• Inicio en la construcción de ia identidad 

¿Se sient e reconocidc por los otros a t ravés de use cci ríes? 

4 -DESÁRROlLO €QRPORAL CÓN^OCIMIÍÉT > V REI |f Iftj ONÍL 
PROPIO CUERPO V SU i 1C Vil ME NTO 

° Habilidades r ictoras de ti pe i acomoirb 

¿Demuestra mayor agilidad er las tiafei idades me tora básicas, 
caminar, correr, cuadrupedia y reptar; .ascender y descendí 
escale 'as, saltar, etc.? ¿Paulatinamente adquiere otras nuevas 
cuáles? ■ 

• Habilidades motoras de tipo no locomotriz 

¿En diferentes actividades puede gis 3; rodar, miar trepar 
suspenderse y balancearse? ¿Mantk n 2 el eq .1 librio ai realizar 
m destrezas motrices? 

• Habilidades motoras de tipo manipulativo 

¿Puede lanzar, golpear y transpor tar d ferentes objetos? ¿Juega 
a lanzar y recibir pelotas,, pompones, globos, etc.? , ; 

0 Conocimiento progresivo de sus límites 

¿Tiene un mayor control de su cuerpo ¡ de sus rv ov nlentos en 
relación con ios oíros y con ¡os objetos? En los juegos de 
persecución ¿logra frenar é inhibir él movimiento? 

8 Coordinaciones mampulativas 

¿Tiene rr.oyo^ precisión en ins cooobr - c tas ;,n=h < ¿Fmv m 
juegos de ensartar, enheb ai; encajar; rasgar e e 1 
los juegos de encontrar tapas co respe» -dienb . a r je 
diferente abertura, .el trasvasados ’í idos, de arena te,? 
¿Los juegos de construcción con bloques? ¿El modelado, el 
pegado de papeles, el plegado? 

lJ Reconocimiento gradual í le si i c uer no 
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í Reeonc ce y explora si < uer pó? ¿Tiene un mayor conocimiento 
Hr las partes .de su : uerpb? ¿Cómo es su reacción ante ei 
contacto de su cuerpo con el de los otros? 

r ' Cuerpo y me' imient 5 en reiación con el espacio 

' - . . ¿Explore es espacio cercano? ¿Establece relaciones espaciales 

s 'Tipie i, cerca-lejos, ai iba abe jo, adentro-atuera ¿Participa 
am /ame i te de juegos de búsqueda de objetos en ei espacio 

' ' físico?' 

S;~ El LENGUAJE, LA EXPRESIÓN Y LA COMUNICACIÓN 

® Comunicación de necesidades, deseos, y sensaciones, 
c Pi oriza el enguaje verba! pao cornuni crse con pares y 
adultos? ¿E) presa deseos y sentimientos por medie de! 
lenguaje verbal? ¿Escucha, comprende y se expresa? : .Se hace 
entender, cc n o sir ra abras? ¿Acompaña el lenguaje oral con el 
lenguaje gestual; | prporal pará hacerse entender? 

Rosoli, -..ón de situaciones utilizando la palabra. 

cUsa la .palabra para, ja resolución de conflictos o en otras 
.sittsaóic oes significativas? ¿Ac robra objetos en relación ron las 
actividades y los diferentes usos? 

* intercambio oral con adultos y pares, 

¿Se expresa por medio de palabras sueltas, palabras-frases, o se 
exprés? a través de 1 rases cortas? miañe un voc?bularlo rico 
poa la edad? ¿Lo amplía paulatinamente? 

6 - EXPERIENCIAS ARTÍSTICO EXPRESIVAS: MUSICALES, LITERARIAS, 
DE ARTES VISUALES, DE EXPRESIÓN CORPORAL 

* Experiencias de sensibilización artís :a 

efiere a 1 > des de música, de lite 1 ;m- cuate dr 
• re ón corporal? ¿Aprecia y disfruta la música? ¿Le gusta 
cantar y escuchar canc ones? ¿Las rece coca .amplía su 
•t'.'t orio? ¿ Le atrae el uso de- instrumentos mt sic r j utiliza 
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diferentes modos de acción para producir sonidos? ¿Acompaña 
¡a música con movimientos corpora ss ' ¿ Expíe a movif lentos 
con y sin objetos? ¿Puede expresar sentí n i'entos y vive hda< a 
través de movimientos del cuerpo? ¿Disfruta de las .impuestas 
de arte? ¿Explora y manipula ios materiales, cuáles prefiere? 

¿Le gusta ensuciarse o le produce rechazo?: ¿Se ínteres, po 
dibujar, pintar v modelar 7 ¿Comienza con !a representación 
gráfica de la figura humana? ¿Se muestra atento ante las 
imágenes,que .observa qué expresiones tiene? ¿Disfruta; de i 
escucha y del narrado cuentos y relatos? ¿Disfruta de ia 
escucha de poesías, rintas? ¿Sé manta ríe atento ? ¿Jüei;a cór 
títeres, dramatiza, se expresa a través de ellos? ¿Sé' interesa por 
mirar libros? ¿Juega y explora el manojo de títeres? 

7 - EL JUEGO 

* L¡ juego en relación con los otros, íes acciones y los objetos 

¿Qué tipo de prop uestas prefiere? El ge siempre los mismos 
juegos y juguetes, amplía s: s gi stóí ? .< (fué actitud tija e, es 
activo, toma iniciativas, es observador? ¿ iu juego to p jralc-lc 
socializado? ¿Hay mayor interacción y acopie a! juego de Sos 
oh >s niños? ¿intenta compartir el regó con e m estro/a? 
¿Desarrolla un juego simbólico? ¿tu p e* e rita di érentes , oles de 
ia vida familiar y cotidiana? ¿Utiliza diferentes materiales para 
enriquecer su juego? ¿Qué otras acciones realiza con les 
objetosy maten.? o ? ¿le arraen ¡as prepuesó <s ó ; juego 
dramático y juego e sectores? ¿Se' in 1 Ir juegos 

tradicionales, gruñeses, en el patio? 

8 - EXPERIENCIAS PAfV. LA INDAGACIÓN DEL AMBIENTE 

* Expió ración de la $ car aeí dísticas de los o.bjetos y los usos que 
las personas hacen de ellos 

¿Reconoce características de ios material -is, como tamaño, 
forma, color, ¿exima, peso, etc.? ¿Reali.m id:sis. arémoa lo 
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que va a suceder, prueba y experimenta, y expresa ¡o sucedido? 
¿Reconoce ias propiedades culturales y el uso social de los 
objetos? ¿Establece relaciones entre las características de los 
objetos? 

* Indagación de las funciones que cumplen algunas instituciones 
y el trabajo de ias personas 

¿Reconoce a las personas y espacios del Jardín y sus funciones? 
¿Reconoce e incorpora en sus juegos las funciones de algunas 
instituciones y de los trabajos que le resultan cercanos y 
significativos? 

® Aproximación a la historia personal y familiar 

¿Reconoce algunos aspectos significativos de su historia 
personal y familiar, componentes, relaciones parentaies, 
trabajos y actividades, costumbres, festejos, creencias? 

® interés por el conocimiento del medio que lo rodea 
¿Se interesa por el conocimiento del entorno natural? 
¿Comienza a observar las características de los seres vivos? ¿Se 
inicia en el uso de algunos instrumentos, por ejemplo la lupa? 
¿Tiene actitudes de cuidado y realiza acciones simples para ia 
conservación del medio ambiente? 

9 - INICIACIÓN EN EL CONOCIMIENTO DE LA MATEMÁTICA 
9 Número y serie numérica 

¿Ut-liza los números en situaciones diversas, por ejemplo 
cotidianas para contar personas y objetos, y en juegos donde 
haya que contar elementos? ¿Recita la serie numérica 
convencional? ¿Hasta qué número puede nombrar de la serie? 
¿Se saltea números? ¿Reconoce números escritos? 

® Espado y figuras geométricas 

En relación con la descripción e interpretación de posiciones 
¿puede utilizar posiciones como: arriba, abajo, allá, lejos, cerca? 
¿Puede diferenciar algunas figuras geométricas, círculo, 
triángulo, cuadrado? 
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Medida 

¿Es capaz de realizar. Iguna medición cor, medidas no 
convencionals, pe r ejemplo pa v, la realiza ción le i na ece a? 
¿Reconoce algunos instrumentos que se utiíiz jn para medir e! 
tiempo, la longitud, .el peso, la capacidad? 


SALA DE CUATRO AÑOS 


iisifssisi sm . ■ . s 


1 - PROCESO DE ADAPTACIÓN 

ü Separación y despedida de la familia 

¿Cómo se cao eí despegue ion ¡i familí 3a ró sin 

tía¡tUaaues 1 m 1 :rm rtrn frí n ? ¿e i m e ¡ t j ó-sp'-c 
¿¡Mece i ó acomp i ñamiento por cuánto tiempo? ¿S e npr e 
la misma.persona, de quién ¿En'casoi.1 |l|| 11 | j ||||a ; 
otra, a eptó quedarse busca a a rri € - anterior?''¿i ibo 
algor.c situación en pe'titular para no r - -nr" 

v PiCnena cmrjmosí olí di n¡m y con ccr sm .es 

< Ctóno n ,¡a le a las cieno ó acune: c jm » ¡ - i Si y 

rs oír o adultos s giiiicaUvos? ¿Se cuotur , 
indi rere v a, yiieuza? , Ce que oí m 
emociones? 

*» Res ación con pares 

¿Cómo es la relación con los otros niños? ¿Demuestra interés 

por sus compañeros, se comur cae >r elle üué act le 
: tiene frente a ellos? : . ? : '1 ? : . .■ s 

* Adaptación a las rutinas del Jardín ó 

¿Su oda pío a las rnoi a tCbdcS , ¡o< iro mL-tlucJ ; na 
^ rutinas y en las actividades cotidianas? ¡ ¡|¡1 ?. i : 

0 dart'dpaciC’A en ias ysopuenus 


118 









¿Participa de las act ividades, de que forma? ¿Elige o selecciona 
materiales y juguetes? ¿Hace sus propias propuestas? 

2 - ASPECTOS GENERALES 

® Realización de actividades en forma independiente 

¿Muestra autonomía en las actividades cotidianas y de juego? 
¿Va al baño solo, necesita ayuda? ¿Se lava solo las manos, la 
cara, ios dientes? ¿Toma decisiones por sí mismo? ¿Da muestras 
oe seguridad y conlianza en ¡a sala y en las dependencias del 
Jardín? 

* Aceptación de los tiempos y ritmos 

¿Respeta los ritmos y horarios del Jardín? ¿Muestra tolerancia 
por ios tiempos de espera? 

® Colaboración en las actividades 

¿Colabora en el momento de las actividades cotidianas, 
buscando o trayendo objetos, realizando acciones por sus 
propios medios, ordena cuando finaliza la actividad? ¿Colabora 
para resolver un conflicto? 

* Atracción e interés por las actividades 

¿Se interesa por las actividades, cuáles son sus preferidas? 
¿Entiende y responde a las consignas o es necesario reiterarlas? 
¿Se interesa por resolver situaciones problemáticas planteadas 
por el maestro/a? ¿Cómo reacciona ante las dificultades, pide 
ayuda, trata de resolverlas solo, persiste y llora si no la puede 
resolver, abandona la actividad? 

* Aspectos particulares 

¿Qué características particulares lo diferencian o identifican? 
¿En qué aspectos se destaca y en cuáles tiene alguna dificultad? 

3 - DESARROLLO PERSONAL Y DE LAS RELACIONES 

INTERPERSOMALES 

* Creación de vínculos de confianza y seguridad 
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¿interacciona con ios adultos significativos? ¿Manifiesta un 
vínculo de confianza con ellos? ¿Muestra confianza en sus 
posibilidades y en su capacidad para realizar tareas? ¿Da 
mucstr i > de cuidado de sí miso o y para con Ls otros? 

• Común cación e interacción afectiva ent re par es y adultos 
¿Mantiene un vínculo afectivo con los maestros y con otros 

. adultos? ¿Se relaciona con sus compañeros? .¿Tiene mayor 
.afinidadcon Igumcompañero?:¿Es requerido por el gr po 
¿Da muestras de integración y pertenencia? ¿Recibe y da 
muestras de afecto, abrazos, besos, caricias? 

• interacción en situaciones cotidianas y en los momentos de 
juego 

¿Participa en las actividades cotidianas, intercambio, saludo, 
etc.? ¿Susca a los adultos para jugar? ¿Busca su atención y/o 
aprobación, contención? ¿Comparte actividades lúdicas con los 
otros niños? 

® Pautas de convivencia y modos sociales de comportamiento 
¿Responde a normas básicas de orden y de higiene? ¿Actúa 
respetando modalidades aceptadas socialmente, sentarse para 
comer, uso de la servilleta, solicita algo diciendo "por favor", da 
ias gracias? ¿Colabora con la maestra y sus compañeros, les 
ofrece ayuda? ¿Respeta límites y pautas de convivencia, 
escuchar al otro, no pegar, no pelear, etc.? 

8 Aceptación de las propuestas presentadas 

¿Acepta las propuestas del maestro/a y las de sus compañeros? 
¿Se adapta a nuevas situaciones? 

® Procedimientos y actitudes 

¿Cuida sus pertenencias y ¡a de los otros? ¿Cuida los materiales 
del Jardín? ¿Es solidario con los demás, comparte lo que tiene? 

¿Se muestra interesado por indagar, explorar y descubrir en 


120 



relación a las unidades y proyectos trabajados? ¿Plantea 
interrogantes e hipótesis en función de las propuestas 
presentadas? 


4 - EDUCACION FISICA V EXPRESION CORPORAL 

® Conocimiento y relación con el propio cuerpo y su movimiento 
¿Puede reconocer y utilizar las posibilidades de movimiento de 
Sas distintas partes de su cuerpo? ¿Tiene un dominio progresivo 
de las habilidades motoras básicas? ¿Integra las habilidades 
motoras en los juegos: desplazarse, trepar, saltar, lanzar y 
recibir objetos, etc.? 

* Cuerpo y movimiento en el conocimiento y relación con el 
medio físico 

¿Adecúa sus movimientos con relación a los diferentes espacios 
del Jardín? ¿Manifiesta habilidad para adaptar sus esquemas 
motores y posturales a los parámetros espacio-temporales y a 
los objetos? ¿Explora y manipula los objetos en forma segura y 
creativa? 

* Cuerpo y movimiento en relación con el medio social 

¿Demuestra seguridad y confianza en su cuerpo y en sus 
posibilidades de movimiento? ¿Reconoce y respeta las reglas 
dei juego? ¿Desarrolla actitudes positivas en el juego y ¡a 
competencia? ¿Se integra a los juegos espontáneos del grupo? 

* La exploración del movimiento expresivo en el espacio y en el 
tiempo 

¿Explora e improvisa movimientos corporales que amplían su 
repertorio? ¿Explora el espacio con relación al cuerpo en 
movimiento? ¿Puede responder corporalmente a las consignas 
del docente? ¿Añade movimientos que enriquecen la 
propuesta inicial? ¿Puede comunicar a través del movimiento 
ideas y sentimientos? 
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5 - PRÁCTICAS DEL LENGUAJE 

9 Practicas vinculadas con ei habla 

cPutde i.jiierier una conversación con los adultos y con los 
compañeros? ¿Expresa sus emociones, temores, y 
necesidades? ¿Describe objetos con un vocabulario 
paulatinamente más amplio? ¿Puede formular preguntas cada 

vez más apropiadas a lo que quiere saber? 

° Prácticas vinculadas con la escucha 

r Pn,st? atención ai relato oral d áj adulto d deqh compañero 
para luego participar de la conversación? ¿Escucha las reglas 
dei juego para ponerlas en práctica, y las consíg p; 
rescot! uuusihv.n ? ¿Espera el turno para habla : 
inf ' e ' v,tí ' 1 * f udo cor¡espond- ¡£<cu ha ron irfeél ü Ic-cü - 
y la narración de cuentos, ei recitado de poesías, etc.? 

* Prácticas vinculadas con ¡a lectura y escritura 

¿Se interesa y íe solicita al maestro/a que le lea? ¿Escucha 
como lee el docente? ¿Comienza a localizar la información en e 
portador de textos? ¿Busca en ios textos la información que 
necesites? ¿Reconoce su nombre? ¿Reconoce e! nombre de 
alguno de sus compañeros? ¿En ocasiones elige el sector de 
biblioteca y/o se interesa por sacar libros de la biblioteca de Sa 
sala? ¿Recurre a la escritura para registrar datos sobre ios 
juegos, turnos, resultados? ¿Utiliza ía escritura para identificar 
sus trabajos? ¿Esa ibe corno puede y se anima a probar formas 
personales de escritura? ¿Le dicta al docente y ai hacerlo 
acomoda el ritmo del habla y la voz ai dictado? ¿Escribe su 
nombre? 

6-LITERATURA 

“ Los textos literarios 

¿Escucha con atención las narraciones de cuentos y la lectura 
de cuentos, relatos, novelas, poesías, etc.? ¿Disfruta y participa 
de manera vivencia! en la escucha de textos literarios, 
demuestra alegría, emoción, etc.? ¿Realiza comentarios sobre 
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!ds sfectós dé! té>'o r éx| tesa lo rué sintió? ¿Intercambia 
opiniones sobre la historia escuchada? ¿Explica algún 
fragmento que ie resultó significativo, describe las 
características de algunos personajes? ¿Juega con las palabras, 
explorando sonidos, rimas y ritmos?-¿Se interesa y responde 
adi •inanz'-T- ¿Combrr- r pamcpar en fo r ma grupa! de la 
moducf íó i do cucrt :o;? 

.■* .< < ai atizadórp ■ teatro y,iaxdramatización con títeres 

¿Participa en forma activa de dramatizaciones propuestas por el 
maestro/a? ¿Estructura pequeñas secuencias en sus 
dramatizaciones? ¿Juega con títeres y se expresa a través de 
Iosí Disfi Jta al api >ciar ob os de eaíroy de teai o de 
títeres Ce nehtí \ df in i í obíte dife entes aspecto s de « bras 
de eatroy de tea ro de títeres en ¡a, ¡ unios hayo pur.T ; - :,o 
.como espectador? 

7 -MÚSICA ^ r l' ; P d, / o . 

® E! sonido y la música 

¿ ;de distingi algunos r seos distintivos del sonido; a-tura 
?-R<i ‘or imbm etc.? c puede 'eemoiei so ti dos de! 
ambiente? ¿Reconoce los sonidos que producen diferentes. 
u.m -, i rm ' i r rol. reconocer algunas características de 
ku.gi c j Pah r irr-o. noloriíns, frrnms, mcT 
c I* escucha sonora y mica! 

¿Reconoce música de diferentes estilos? ¿Reconoce e incorpora 
el repertorio de canciones? ¿Puede apreciar rrr t •- r a >< 

en vivo por períodos cada vez más prolong ?:-? -p -• o:.~ : - 

tari instrumentos por su sonido? ". - d: ; 

; « Los medios de expresión y los modos de comunicación 

c I é gusta cé ntar e i forma individual y grupal? ¿Tiene habilidad 
j r,3 m* „ h en s emisión toral, pms % Un dificultades para 
. entonar las canciones? ¿Utiliza diferentes modos de acción para 
producir sonidos? ¿Avanza en la ejecución de d féréntes tipos 
de ¡hst! ti nentos? ¿Acompaña músicas. eligiendo para su 
ejecución runos e instrumentos adecuados? 
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-ARTES VISUALES 

La producción en la hidimensión y en la trídimensión 
Disfr uta de ¡as propuestás : de a 'te?. ¿$e injerí sí por explorar 
mas . c lores ) textur 5? ¿Recor o e gi ios ek ner ! 
lenguaje plástico? ¿Comienza a representa en 'orr 3 más 
de,:-Hd ía ubj( os y figuras huma ñas y de animales? ¿Ex jfora y 
contr-oia los materiales que te liza? ¿Descubre o 
posibilidades ce! material? ¿Reconoce y usa las principales 
posibijk ade.s de las h mfamientas? ¿Sel iceión a las .q ,¡e fútete 
utilizar? ¿Utiliza distintos colores para pintar? ¿Mezcla los ~ ~ 
j'oí es pon formare TUS m >vo^¿Lí mlduun ai n n v , 
trabaja en el plano o levanta las figuras verticales? ¿Usa 
ier« armenias para hacer detall » agregar, tc.r Mot 
3artir de L ' í! Noque de masa o va logra do la figu a , par i, d 
gregarios?. ¿Realiza onstruccíones-er I >p d ce difer ite* 
materiales? 

- La aprecír rién de imágenes 

l¡ artif.ipa de la lecí ra de imsge re ■ /! 

. f'cv oin^mru.jpnbscie.nm. n 1 
' ldaiT, ' ,,ilcar su gUila? ¿Consen-ia y loí ip c u t »¡;e ~ 
formales o aspectos sensibles de lo mirado? ¿Tiene preferencia* 
pt j! ^ iU snagen? t Cmíniio t>e ¡ _ j 

tc lf as divas y no figurativas? ¿ ">m n nce m :i=l -¡tu i 

espacios, relaciona forma, tamaño, y espacio? 

■ INDAGACIÓN DEL AMBIENTE SOCIAL Y NATÚRAL 

D Ex N ' Sc -‘ r - ' s sean te bjetosly 

las pers mas hacen de i lo;: 

¿Reconoce características de los materiales (tamaño, forma, 
color, le.-mtira, pmsr, e :)? ¿deceno t niinsTpi . L 
construidos con diferentes materiales? ¿Comienza a darse 
íuoiin cfequ.e los mat ríale pueden.® erim t d 
■ ip. s de camoio?. Re sliza hipótesis, ant c ¡p a i-' q ¡e va a 

suceder, prueba y experimenta, y expresa lo sucedido? 

¿Reconoce las propiedades culturales y el uso social de los 
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objetos? ¿Establece relaciones'entre las'características de ¡os 
"objetos? 

* Lat mu: iut iones, ¡o; i rebajos y las personas, 

¿Pr cc oce a las pe senas y espacios del Jardín y sus funciones? 
i ?o roce e incorp 5ra en susjuegos las funciones de algunas 
) its \oí f s y los i el ajos que sen necesarios para que 
ut'üor o i ? ¿Establee 'elaciones de semejanza y diferencia 
'! e sdjsti os ¡r¡. •• de ,!cL: ! G3' J /Elabora y realiza 
sn revistas para r colectar datos? ¿Utiliza cuadros y tablas 
e nptíi jjv 3 s senrillas para sistematizar la información? 
r Aprox mación a la lis orla persona!, familiar y de su comunidad 
/ ñ iconoce algunos aspectos significativos de su historia 
F f ’ 1 1 ai y fem liar, r-.mprnentes, relaciones pjmm,: lo;,, 
cmbajos , actividades, costumbres, festejos, creencias? 
¿Reconoce algunas características dei lugar donde vive? ¿Se 
inicia en el conocimiento de algunos acontecimientos de 
nuestra Simona? ¿Conoce, valora y pa¡ dupa de las fechas 
patrias? \ ' : l : r : . ; ^ vv /; y; 

# Interés por el cono amiento del medio ambiente. 

¿Sa interesa por el cónócímtentó dé! entorno natural? 
¿Comienza a observar iás características de los seres vivos? 
¿Realiza comparac oríes entre diferentes plantas; árboles, 
m bustos, etc.? ¿Realiza ccmparadm es entr a distintos animales 
' 'relaciómconUIasfparte délouerpo,;ia; ; cánti : clad de miembros, 
■ ? ■. Ui m ■ algunos msi ¡omentos, por ejemplo ¡a lupa: 1 

. ? ]lir. utv observación n stumatica »• un i zi'A<o po ■ meció 
de .dibujos? ; ; ; ¿ ^ . v 

El cuidado de une mismo, de los otros,y;<j:el medio, 
r ¿Reconoce las parles externas de! cuerpo humano y algunas de 
3 SJ3.características? ¿Se inicia en ei conocimiento'de las partes 
1 es ñas del cuerpo y de r Igunas c e sus funciones? ¿Identifica 
’ gunos cambios y permanencias a lo largo de la vida de las 
personas? ¿Entiende e! sentido de ios hábitos y ios cuidados 
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personale 5 P ara promover una buena salud? ¿Tiene actitudes 
de cuidado y realiza acciones simples para la conservad 5n del 
medio ambiente? 

10 - MATEMÁTICA 

® Número y serie numérica ^ ■ ..T ?l v ' 

¿Conoce ia scrie numérica -vencional? ¿Hasta qué número 
puede nombrar de la serie? ¿Se saltea números? ¿51 se detiene 
[ uede continuar la serie dé ion.de . dejó ¿Des gn 
cantidades por medio del conteo? ¿Cómo incluye les números 
en sus juegos? ¿Resuelve problemas cotidianos donde pone en 
jt£ c o c¡ conteo? ¿Compara cantidades de difeteníts 
colecciones? ¿Reconoce números, escritos? ¿Se ini.ci er. la 
escritura convencional o no de los números? 

° Espacio y figuras geométricas , 

' P osicion es relativas a sí mismo: arriba,, abajo, allá, lejos, 
etc. P ¿Puede comenzar a utilizar otros puntos de referencia: 
ar¡ iba de, debajo de, detrás de, cerca de, entre, etc.? ¿Puede 
explicar un recorrido antes de realizarlo? ¿Comienza con ia 
representación gráfica de diferentes espacios? ¿Puede 
diferenciar algunas figuras geométricas, círculo, triángulo, 
cuadrado, rectángulo? ¿Identifica sus características? 
¿Reconoce y diferencia cuerpo geométrico de figura? 

* Medida 

¿Es capaz de realizar mediciones con medidas convencionales y 
no convencionales? ¿Realiza comparación de longitudes, 
capacidades y pesos? ¿Propone corno solución usar un 
instrumento de medición adecuado a la situación? 

11- EL JUEGO 

d juego en relación con los objetos, ías acciones y los otros. 

¿Que tipo de propuestas prefiere? ¿Elige siempre los mismos 
juegos y juguetes, amplía sus gustos? ¿Qué actitud tiene, es 
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activo, toma iniciativas, propone juegos, solo observa y le 
cuesta participar? s ,l ] e arrolla un juego cada vez más 
so alizadc . eiacc iór y ac op e al ji. ego - e los ctros 
niños? ¿inte ría compartir el juego con el maestro/a? 
¿Desarrolla un juego simbólico creativo? ¿Representa 
diferentes ro es de la v da árníljaf y social? : ¿Utiliza diferentes 
materiales para er riquecer su juego 3 ¿Participa dé la 
construcció de es ;n arios lúdicos? ¿Qi é otras acciones realiza 
con los objetos y materiales? ¿Le atraen las propuestas de 
juego dramatico y uego en sectores? ¿Qué sectores elige 
hab tuairr.enfe? ¿Se mieiesa pot los juegos tradic ionales, y los 
p¡ ü dales, ci ales r ¿Recupera las propuestas ludicas en los 
momentos dejuego libré o en el patio? 


SALA DE CINCO AÑOS 

"" ; Ó* n mu:, s ,,,. g, opsm%r s = t 

1 - PROCESO DE ADAPTACIÓN 
• ■ ■ Separación y despedida de la familia 

¿í orno se dio el despegue con ¡a familia, se separó sin 
dificultades, lloró, cierno ¡ ró| tfistéza| ¿í ómo es la despedida? 
¿Necesitó acompc ña mié rito, por: .sá uto t empo? ¿Siempre de 
,■ s 1 >) u r >n-< de quién Ln caso del pasaje de un* sala s 
otra ¿acepto quedc-rsa, but a o nuestra anterior? ¿Hubo 
|ori.a situación er particú-lár para destacar? 

Prirru } . ac te . con lo; docentes y ron < ro„- cuiu 

¿Cióme responde a las demostraciones de afecto del maestro/a 
y oí os eduio; significativos^ ¿Se comunica con olios, 
muést a • id férene a, vergüenza? ¿De qué otras formas 
expresa sus emociones? " y ■ .■ . • : y/ 

• Relación con pares ' ■ r s.ó't t : ■ : 
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¿Corno es la relación con los otros niños? ¿Demuestra interés 
por sus compañeros, so comunica con ellos? ¿Qué actitudes 
tiene frente a ellos? ' . .'.¿rte. 

• Adaptación a las rutinas del jardín 

cde adapta a las modalidades y horarios establecidos en fas 
rutinas y en las actividades cotidianas? 

• Participación en las propuestas 

¿Pds iicíjjd de las actividades, de qué fot roa?, Elige p selaccií n 3 
1 ateríale? y juguetes? ¿Hace sus propi propuestas? 

2 - ASPECTOS GENERALES 

Realización de actividades en forma independiente 

¿Muestra autonomía en las . envidado: cotidianas y dé usgo? 
¿Va al paro solo, necesita y uda? ¿Se 1 iva solo las manos, U 
cara, los dientes? ¿Toma decisiones por sí mismo? ¿Da muestras 
Ce seguridad y confianza en la sala y en las depe idencias iel 
Jardín? 

e Aceptación de ¡os tiempos y ritmos 

¿Respeta los ritmos y horarios de : Jardín? ¿Muestra tolerancia 
por los tiempos de espera? 

0 Colaboración en las actividades 

¿Colabora en el momento de las actividades cotidianas, 
bu ;cando o trayendo objetos, r ea!izando accio- ¿ por 
propios medios, ordena cuando finaliza la actividad? ¿Colabora 
para resolver un conflicto? SI : ; 

• Atracción e interés por ¡as actividades 

r--o nteresa po¡ las actividades, cuáles s ¡ : p• eiei id - 1 * ? 

¿Entiende' respoi dt a las ronsifi m < si . r eib radas? 
¿Se interesa por r ¿solver situack ne¿ p uLemóticnr planteadas 
por el maestro/a? ¿Cómo reacciona mi ! s chf; :ades, pide 
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ayuda, '¿rata de resolverías solo, persiste y llora si.no las puede 
resolver, abandona la actividad? 

s Aspectos particulares 

¿Qué características particulares io diferencian o identifican? 
pPr que aspectos ¿e destaca y en cuáles Pene alguna dificultad? 

3 -DESARROLLO PERSONAL T DE LAS RELACIONES 

INTERPERSONALES y ? . . ' ’ ' '' o; . 

• Creación de vínculos de confianza y seguridad 
¿Interactúa con los adultos significativos? ¿Manifiesta un 
vincu-o de confianza con ellos? ¿Muestra confianza en sus 
' ~ '' ades e.nsu capa cid; • l pa - a r ea 12 at ta reas? ¿ 3a 
muestras de cuidado de sí mismo y para con los otros? 

3 Comunicación r interacción afectiva entre pares y adultos 
¿Mantiene un vínculo afectivo con los maestros y con oíros 

adultos? ¿Se relaciona con sus compañeros? ¿Tiene mayor 
afinidad con algún compañero? ¿Es requerido por el grupo? 

¿Da muestras de integración y pertenencia? ¿Recibe y da 
■nurslí as de afecto abrazos, besos,, caricias? 

® Interacción en situaciones cotidianas y en los momentos de 
juego 

¿Pticipa en las actividades cotidianas, intercambio, saludo, 
etc-? ¿Busca a los adultos para jugar? ¿Busca su atención y/o 
■ aprobación, contención? ¿Comparte actividades indicas con los 
otros niños? 

* Pautas de convivencia y modos sociales de comportamiento 
: 3sp ande no : as basí as de c de \ '■ igie le? ¿Actúa 

rr 'petando modalidades aceptadas socialmente, sentarse para 
comer use da ¡a servilleta, solicita algo diciendo "por favor ", da 
lat gracias? ¿Colabora con la maestra y sus compañeros, les 
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ch-eee ayuda? ¿Respeta iímites y pautas de convivencia, 
escuchar ai otro, no pegar, no pelear, etc.? 

9 Aceptación de las propuestas presentadas 

¿Acepta las propuestas del maestro/a y las de sus compañeros? 
¿Se adapta a nuevas situaciones? 

* Procedimientos y actitudes 

¿Cuida sus pertenencias y la de ios otros? ¿Cuida los materiales 
orn Jardín? ¿Es solidario con los demás, comparte lo que tiene? 

¿Se muestra interesado por indagar, explorar y descubrir en 
relación con las unidades y proyectos trabajados? ¿Plantea 
interrogantes e hipótesis eri función de las propuestas 
' presentadas? ' ó 

4 “EDUCACIÓN FÍSICA y EXPRESIÓN .CORPORAL 

J Conocimiento y relación con el propio cuerpo v s íovimiento 

¿Puede reconocer v un?zar fas p<oibilidades de movirr ¡c nto ele 
las Distintas pa tes de su cueipo ¿Tiene un dominio pe gres! > 
de las habilidades motoras básicas? ¿Integra las habilidades 
rnotoros en los juegos, desplaz niento ti m; . s 1 jr, lanzar 
s subir objeios, ele. ? ¿ Puede i eaüzar el r< «1 adela i te en forma 
global? ¿Puede realizar e! rol atrás en forma global con ayuda? 

* Cuerpo y movimiento en el conocimiento y relación cor el 
/ medio.físico 

¿Adecúa sus movimientos en relación con los diferentes 

espacios del Jardín? ¿Manifiesta habilidad para adaptar sus 
esquemas motores y posturales a los pa ámetro: espacio 
temporales y a ^ os objetos? ¿Explora y manipula los objetos en 
forma segura y creativa? 

® Cuerpo v movimiento en relación cotí el medio social 
¿Demuestra seguridad y confianza en su cuerpo y en sus 
posibilidades de mov¡miento? ¿Reconoce y respeta ¡as regias 
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deí juego? ¿Desarrolla actitudes positivas en el juego y la 
competencia? ¿|e integra a los juegos espontáneos del grupo? 

~ la exploración da! movimiento expresivo en ei espacio y en el ' 

tiempo : : ... d 

¿Explora e improvisa movimientos corporales que amplían su 
i eperlano? ¿Explora el espacio en relación ai cuerpo en 
movimiento? ¿Puede responder corporalmente a las consignas 
día ¡.(O eic.e? ¿Anade- movimientos que- enriquecen la piopuesta 
inicial? ¿Puede comunicar a través: cié! movimiento ideas y 
: sentimientos? ' V : : 

5 - PRÁCTICAS DEL LENGUAJE 

* Prácticas vincularías con el habla 

¿Puede sostener una conversación con los adultos v con los 
or mpañer os? ¿ Expresa sus emociones, temores, y necesidades? 
¿Puede árgy mentar para hacérvaler s-j posición e intercambiar 
c i’ in ;nr '' i sugerencias? ¿Describe objetos con un vocabulario 
P 5 Veninamente más amplio? ¿Realiza un pasaje gradual del 
lenguaje, cotidíar ,c 3 empleo; de un lenguaje formal cuando la 
circunstancia lo requiere? ¿Puede formular preguntas cada vez 
mas apropiadas a lo que quiere saber? 

9 Prácticas vinculadas con la escucha 

¿Presta exención al relato ora; del adulto o ele un compañero 
para luego participar de la conversación? ¿Escucha las reglas 
oe! juego para ponerlas en práctica, y las consignas para 
resolver una situación? ¿Escucha con creciente atención las 
opiniones y comentarios de ¡os demás? ¿Espera el turno para 
hablar e interviene cuando corresponde? ¿Escucha con interés 
la lectura y la narración de cuentos, es recitado de poesías, etc.? 

! Práct¡cas vinculadas con la lectura y escritura 
¿Se interesa y le solicita a! maestro/a que le lea? ¿Escucha 
cómo lee el docente? ¿Comienza a localizar la información en el 
portador de textos? ¿Busca en los textos la información que 
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necesita? ¿Comenta e intercambia con los otros la información 
hallada? ¿Reconoce su nombre? ¿Reconoce eí nombre de 
alguno de sus compañeros? ¿Diferencia eí texto impreso del 
manuscrito? ¿Se observan indicios hacia una lectura 
convencional? ¿Reconoce diferentes portadores de textos? ¿En 

ocasiones elige el sector de biblioteca y/o se interesa po sac r 

libios de le biblioteca de la saín? ¿Recurre a la escritura \ ata 
registrar datos sobre los juegos, turnos, resultados? ¿Escribe su 
nombre? ¿Utiliza la escritura para identificar sus trabajos? 
¿Escribe como puede y se anima a probar formas personales de 
escritura? ¿Avanza hacia escrituras más convencionales? ¿Le 
dicta al docente y al hacerlo acomoda e! ritmo del había y la voz 
a! dictado? 33 

• LITERATURA 

• Los textos literarios ■ c ' 

¿Escucna con atención las narraciones de cuentos y la lectura 
de cuentos relatos, novelas, poesías, etc ? , Disfruta y participa 
de manera vivencia! en la escucha de textos, literarios, 
demuestra alegría, emoción, etc ? ¿Rea ?a comentar ios sobre 
¡os efectos del texto, expresa lo que sintió? ¿intercambia 
opiniones sobre la historia e cuchada? ¿Explic a algún 
fragmento que le resultó significativo, describe las 
características de algunos personajes 3 ¿Puede narrar un cuento 
o relato escuchado en el ámbito familiar? ¿Juega con las 


. 7 menc i° n amos en. el capitulo 2, además los docentes podrán adjuntar a esta 
información producciones de los niños tales como: dibujos con su nombre y/o su 
firma, mensajes escritos en los que se puedan observar "ensayos" de letras e! listado 

de libros que ohgion) i ¡ ara leer, p'Qdu^cone; in i i ¡ I d , , 
folletos, invitaciones,, reglamentos, listas, recetas,, etc. 
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palabras explorando sonidos, rimas y ritmos? ¿Memoriza 
algunas poesías? ¿Se interesa y responde adivinanzas? 
¿Comienza a participar en forma grupal de la producción de 
cuentos? ¿Se anima a inventar poesías? 

® La dramatización, el teatro y la dramatización con títeres 

¿Participa en forma activa de dramatizaciones propuestas por la 
maestra representando diferentes roles? ¿Estructura pequeñas 
secuencias en sus dramatizaciones? ¿En el juego teatral puede 
sostener el mismo personaje desde el principio hasta el fin? 
¿Juega con títeres y se expresa a través de ellos? ¿Entabla 
diálogos y representa pequeñas secuencias? ¿Disfruta al 
apreciar obras de teatro y de teatro de títeres? ¿Comenta y 
opina sobre diferentes aspectos de obras de teatro y de teatro 
de títeres en las cuales haya participado como espectador? 

7 "MÚSICA 

• El sonido y la música 

¿Puede distinguir algunos rasgos distintivos del sonido: altura, 
intensidad, timbre, etc.? ¿Puede reconocer sonidos del 
ambiente? ¿Reconoce los sonidos que producen diferentes 
materiales? ¿Puede reconocer algunas características del 
lenguaje musical: ritmo, melodías, formas, etc.? ¿Puede 
acompañar canciones marcando pulsaciones regulares? 

® La escucha sonora y musical 

¿Reconoce música de diferentes estilos? ¿Juega a "dirigir la 
orquesta", acompañando canciones o músicas grabadas o 
ejecutadas en piano, guitarra, flauta? ¿Reconoce e incorpora el 
repertorio de canciones? ¿Puede apreciar música grabada y en 
vivo, por períodos cada vez más prolongados? ¿Reconoce 
instrumentos por su sonido? 

® Los medios de expresión y los modos de comunicación 
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¿Le gusto cantar en ioi rna individua! y grupa!? ¿Tiene hah iiidad 
para una buena emisión vocal, presenta dificultades para 
entonar lar canciones? ¿Utiliza diferentes morios de acción para 
producir sonidos? ¿Avanza en ¡a ejecución de diferentes tipos 
dR insti - :M! - ¿Ac >nr paña m jsícis r gie so o;, 

ejecución ritmos e instrumentos adecuados? 

S - ARTES VISUALES 

¡~3 producción en ía bidimensión y en la íridimensiór 
¿Disfi uta de ¡as propuestas cíe arle? ¿Se interesa por explorar 
l0,E ‘-Osores y text jrasí ¿ onoce algunos elen entos dr 
lenguaje plástico? ¿Representa, en forma más detallada, 
objetos y i guras hurn mas y de ar irnaies ? ¿Exp orí y contrc L 
ios materiales que utiliza? ¿Descubre ot as posibilidades de! 
material? ¿Reconoce y usa ¡as posibilidades pi incipales de las 
herramientas? ¿Selecciona las que quiere utiliza-'? ¿Utiliza 
distintos color es pa m pintar? ¿IV -la los color* . pj; ? , nar 

otros nuevos? Con relación ai modelado trabaja en el piano o 
levanta las figuras verticales? ¿Usa herramientas pa a hacer 
detalles, agregas, etc.? ¿Modela a partir de un bioqi-e de masa 
o va logrando la figura a pamr de agn gados? ¿Re aliza 
construcciones en el espado cor, cite ení as materiales? 

* La apreciación de imágenes 

¿Participa de la lectura de imágenes? ¿Manifiesta interés y 
gusto por las irr.ige íes en su bidimensión y en la tridime m; iór? 
¿Es capaz de expresar y■ dam ntar su u to? ¿Con en i \ 
comparte aspectos formales o aspectos sensibi--', át o 


" 4 aI igual que señalamos anteriormente, sería tíe gran importancia sumar las produc- 
acmes plásticas de Sos nmos o fotografías que den cuenta tanto de ¡os procesos realóa- 
dos Como de los nrndi ir 1r»c inorzrlr.t 
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observado? ¿Tiene preferencias por algún tipo de imagen? 

¿D sfrota de las rr sipos? ¿Reconoce formas figurativas y no 
figurativas? ¿Reconoce diferentes espacios, relaciona forma, 
tar ñaño, y aspado? 

9 - HMDAGAÜIÓN DEL AMBIENTE SOCIAL Y NATURAL' 

• Expldr ciór de, características de ios objetos y los usos que 
las personas hacen de ellos. 

¿Reconoce características de los materiales, como tamaño, 
forma, color, textura.,; peso, de.? ¿Reconoce que ios objetos 
esdn construidos con diferentes materiales? ¿Comienza a darse 
cuenta de que los materiales pueden experimentar diferentes 
tipos de cambio? ¿Realiza hipótesis, anticipa io que va a 
suceder, prueba y experimenta, y expresa io sucedido? 
¿Reconoce las pr piedades culturales y el uso social de ios 
objetos? ¿Establece relaciones entre las características de los 
objetos? ■ ¡ IM¡MISIIIlB¡8|8l¡lll l lIMSiij 1||: '¿¿ , \ y-u. 

0 Las instituciones, los trabajos y las personas. 

¿Reconoce a las personas y espacios de! Jardín y sus funciones? 
¿Reconoce e incorpora en sus juegos las funciones de algunas 
instituciones y los trabajos que son necesarios para que 

funcionen? ¿Establece relaciones de semejanza y diferencia 

entre los distintos tipos de trabajos? ¿Comienza a reconocer 
que h: personáis tienen características físicas,. §Uí las, intereses 
y necesidades diversc s? ¿Elabora y realiza entrev stas para 
recolectar datos? ¿U liza cuadros y ablas comparativas 
sencillas para sistematizar la información? 

" Aproximación a la historia personal, familiar y de su comunidad. 
¿Reconoce algunos aspectos significativos de su historia 
personal y familiar, componentes, relaciones parentales, 
trabajos y actividades, costumbres, festejos, creencias? 
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¿Reconoce algunas características de! lugar donde vive? ¿Se 
inicia en el conocimiento de algunos acontecimientos de 
nuestra historia? ¿Conoce, valora y participa de las fechas 
' patrias? 

® Interes por el conocimiento de! medio ambiente. 

¿Se interesa por el conocimiento de! entorno natural? 
¿Comienza a observar las características de los seres vivos? 
¿Realiza comparaciones entre diferentes plantas: árboles. 
arbustos, etc.? ¿Realiza comparaciones entre distintos animales 
en relación con: las partes del cuerpo, la cantidad de miembros, 
etc.? ¿Utiliza algunos instrumentos, como por ejemplo la lupa ’ 
¿Realiza jnafobservació siáteii ticé y n registra po medie 
de dibujos? 

• E1 cuidado de uno mismo, de ios otros y del medio. 

¿Reconoce las partes externas de! cuerpo hum ano v algunas ae 
sus características? ¿Se inicia en el conocimiento de las partes 
internas del cuerpo y de alguna:; de sus funciones? ¿Identifica 

algunos cambios y permanencias a lo largo de la vida de las 

personas? ¿Enmendé el sentido de ios hábitos y los c uldrr 
personales para promover una buena salud? ¿ dent fica algunos 
cambios y permanencias a lo largo de Ir - ¡da de las personas? 

¿1 ¡ene actitudes de cuidado y realiza acciones simples para la 
conservación del medio ambiente? 

10 - MATEMÁTICA 

* Número y serie numérica . '• ' 

¿Conoce la serle numérica convencional? ¿Hasta .qué número 
puedo nombr ? de ¡a serie? ¿Se salle ¡órne: ros? S ¡ ¡ene 

¿puede continuar la serie desde donde ¡a dejó? ¿Designa 

Gaseidades poí metro del ccníeo? ¿ tr: r < ocí ye !¿e oüjíu 
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en sus juegos? ¿Resuelve problemas cotidianos donde pone en 
juego el conteo, el sobreconteo y/o resultados memorizados? 
¿Compara cantidades de diferentes colecciones? ¿Reconoce 
números escritos? ¿Se inicia en la escritura convencional o no 
de ¡os números? 

® Espacio y figuras geométricas 

¿Utiliza posiciones relativas a sí mismo: arriba, abajo, allá, lejos, 
etc.? ¿Puede comenzar a utilizar otros puntos de referencia: 
arriba de, debajo de, detrás de, cerca de, entre, etc.? ¿Puede 
explicar un recorrido antes de realizarlo? ¿Comienza con la 
representación gráfica de diferentes espacios? ¿Puede 
diferenciar algunas figuras geométricas: círculo, triángulo, 
cuadrado, rectángulo? ¿identifica sus características? 
¿Reconoce y diferencia cuerpo geométrico de figura? 

® Medida 

¿Es capaz de realizar mediciones con medidas convencionales y 
no convencionales? ¿Realiza comparación de longitudes, 
capacidades y pesos? ¿Propone como solución usar un 
instrumento de medición adecuado a la situación? 

11 - EL JUEGO 

3 E¡ juego en relación con los objetos, las acciones y los otros. 

¿Qué tipo de propuestas prefiere? ¿Elige siempre los mismos 
juegos y juguetes, amplía sus gustos? ¿Qué actitud tiene, es 
activo, toma iniciativas, propone juegos, intenta imponerlos, 
solo observa y le cuesta participar? ¿Desarrolla un juego cada 
vez más socializado? ¿Hay interacción y acople al juego de los 
otros niños? ¿Intenta compartir el juego con el/la maestro/a? 
¿Desarrolla un juego simbólico creativo? ¿Representa 
diferentes roles de la vida familiar y social? ¿Utiliza diferentes 
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